UNIVERSIDADE FEDERAL DO RIO DE JANEIRO
CENTRO DE FILOSOFIA E CIENCIAS HUMANAS
FACULDADE DE EDUCACAO
PROGRAMA DE POS-GRADUAGCAO EM EDUCACAO

CURRICULO E DISCURSO: INVESTIGANDO AS SUBJETIVIDADES DE PROFESSORES NEGROS

EM CURSOS PRE VESTIBULARES POPULARES

Vidal Assis Ferreira Filho

Tese de Doutorado apresentada ao
Programa de Pés-Graduag¢dao em Educacao
da Universidade Federal do Rio de Janeiro
como requisito parcial a obtencdao do
Titulo de Doutor em Educagao.

ORIENTADORA: PROF.2 DRA MARCIA SERRA FERREIRA

Rio de Janeiro

Novembro de 2021



CIP - Catalogacao na Publicacéo

Ferreira Filho, Vidal Assis
F383c Curriculo e discurso: |nvestigando as
subj eti vi dades de professores negros em cursos pré
vesti bul ares populares / Vidal Assis Ferreira
Filho. -- Rio de Janeiro, 2021.
160 f.

Orientadora: Marcia Serra Ferreira.

Tese (doutorado) - Universidade Federal do Rio
de Janeiro, Facul dade de Educacdo, Programa de Pos
G aduacdo em Educagdo, 2021.

1. Pré-vestibular popular. 2. Histéria do
Curriculo. 3. Raca. 4. Discurso. |I. Ferreira, Marcia
Serra, orient. Il. Titulo.

Elaborado pelo Sistema de Geragdo Automatica da UFRJ com os dados fornecidos
pelo(a) autor(a), sob a responsabilidade de Miguel Romeu Amorim Neto - CRB-7/6283.




Universidade Federal do Rio de Janeiro
Centro de Filosofia e Ciéncias Humanas
Faculdade de Educacao
Programa de Pés-Graduacao em Educacao
ATA DA SESSAO DE DEFESA DE TESE

DOUTOR EM EDUCAGAO

Aos 23 dias do més de novembro de 2021, as 08:00 h, com base na Resolucdao CEPG n°
01/2020, reuniu-se em sessao remota e que foi gravada a Banca Examinadora da Tese
intitulada “Curriculo e discurso: Investigando as subjetividades de professores
negros em cursos pré-vestibulares populares”, de autoria do(a) doutorando(a) Vidal
Assis Ferreira Filho (participacdo por videoconferéncia), candidato(a) ao titulo de Doutor
em Educacdao, turma 2017 do Programa de Pds-Graduagao em Educacao da
Universidade Federal do Rio de Janeiro. A Banca Examinadora, constituida pelo(a)
Professor(a) orientador(a) Prof(a). Dr(a). Marcia Serra Ferreira (UFRJ - participagao por
videoconferéncia), Prof(a). Dr(a). Maria Margarida Pereira de Lima Gomes (UFR] -
participacdo por videoconferéncia), Prof(a). Dr(a). Rosana Rodrigues Heringer (UFRJ -
participacdo por videoconferéncia), Prof(a). Dr(a). Andre Vitor Fernandes dos Santos (UnB
- participacao por videoconferéncia) e Prof(a). Dr(a). Douglas Verrangia Correa da Silva
(UFSCAR - participacao por videoconferéncia), considerou o trabalho:

( X') Aprovado(a) () Aprovado(a) com recomendacdes de reformulagao
() Reprovado(a)

Eu, Marcia Serra Ferreira, Presidente da Banca, lavrei a presente Ata que segue por mim
assinada no verso, representando todos os membros da Banca Examinadora e o
candidato(a).

A banca destaca a qualidade do texto apresentado, assim como a originalidade na
articulacdo do referencial tedrico e deste com a empiria, recomendando a divulgacao da
tese em eventos e periddicos da area.




Continuacdo da Ata de Defesa de Tese do(a) doutorando(a) Vidal Assis Ferreira Filho, realizada

em 23 de novembro de 2021.

Prof(a). Dr(a). Marcia Serra Ferreira (UFRJ)

Prof(a). Dr(a). Maria Margarida Pereira de Lima Gomes (UFRJ)

Prof(a). Dr(a). Rosana Rodrigues Heringer (UFRJ)

Prof(a). Dr(a). André Vitor Fernandes dos Santos (UnB)

Prof(a). Dr(a). Douglas Verrangia Correa da Silva (UFSCAR)

Vidal Assis Ferreira Filho — candidato(a)

Koo é%w_.ra a/ %trm Ty JE—

Marcia Serra Ferreira (UFRJ)
Presidente da Banca




“A dgua sempre descobre um meio.”

Provérbio africano



AGRADECIMENTOS

O percurso deste doutorado foi atravessado por muitos desafios e alegrias. Ao longo deste
trajeto, algumas pessoas foram muito importantes para que eu prosseguisse e chegasse

até este momento de concretude da tese. Por isso, agradeco imensamente:

A Prof2 Dr2 Marcia Serra Ferreira, minha queridissima orientadora, que primeiramente
me acolheu em seu grupo de pesquisa e me estimulou a cursar 0 mestrado e o doutorado,
o que foi fundamental para que eu chegasse a conclusdo desta tese mais amadurecido
intelectualmente e, mais do que isso, para que eu alcancasse maior dignidade material, j&
que, através do titulo de mestre, consegui ser aprovado como professor efetivo da
autarquia federal Colégio Pedro 11, o que muito me orgulha.

A minha mée, Nerli, que sempre me estimulou a ter uma vida baseada no trabalho, no
amor e na honestidade, sendo responsavel pelos tracos essenciais de minha personalidade.
Por ndo estar mais conosco, meu agradecimento a ela é coberto de saudades.

A minha filha, Luiza, que, mesmo sem saber, a cada sorriso me enche de esperanca em
um mundo melhor e me impulsiona a buscar ser um homem merecedor de ser seu pai.
Nesse sentido, € minha de intencdo que esta tese se configure como um elemento a mais
para que ela se inspire a ser uma menina cada vez mais independente e feliz. E sei que

estamos apenas come(;ando.

Aos membros do exame de qualificacdo: a Prof® Dr2 Maria Margarida Gomes e 0 Prof®
Dr André Vitor Fernandes dos Santos, pelas importantes contribuicGes a etapa final de

construcao desta tese.

Aos membros da banca de defesa, que aceitaram contribuir para a reflexdo acerca desse

tema de pesquisa.

Aos professores entrevistados, que, com carinho e gentileza, cederam seus depoimentos

para esta pesquisa.



Aos componentes do Grupo de Estudos em Historia do Curriculo (NEC/UFRJ), que me
proporcionaram tantas reflexdes e aprendizados, a partir das discussdes semanais,
colaborando em muito para que eu me tornasse um pesquisador. Em especial, agradeco a
Cecilia, Juliana — pelos textos e pelas ricas conversas — Aline e lza, pelo auxilio

inestimavel durante esse processo de construcao da tese.

A Solange, da secretaria do PPGE, que me socorreu com total gentileza em todos os

momentos em que precisei.

Aos amigos, parceiros profissionais e familiares que compreenderam minha auséncia por

conta do mergulho necessario para a producéao deste trabalho.

Aos professores que marcaram positivamente minha trajetéria escolar e académica, e,

desse modo se tornaram referéncias em minha atividade docente.

As forcas superiores, que, de modo surpreendente, me fizeram passar pelo turbilhdo do

destino e chegar até aqui com dignidade.

A Deusa Musica, que da sentido & minha vida.



RESUMO

Este trabalho investiga a construcdo das subjetividades de certo grupo de professores que
atuam ou atuaram em cursos pré-vestibular populares. O perfil deste grupo de professores
se caracteriza pelo recorte de raca, pois seleciono professores negros que atuam ou
atuaram nesses espacgos. Investigo, especificamente, 0s mecanismos de agéncia destes
professores em meio a discursos que estruturam 0s cursos pré-vestibulares populares, em
especial os discursos racializados, os quais, no ambito desta tese, compreendo que
estruturam discursivamente a sociedade, produzindo regras e regularidades que produzem
e regulam os modos de se pensar o curso pré-vestibular popular, seus sujeitos,
conhecimentos e curriculos. Assumo uma abordagem discursiva para realizar uma
Historia do Curriculo no Tempo Presente, principalmente em didlogo com Michel
Foucault, Thomas Popkewitz e Grada Kilomba. Ao articular os estudos sociais acerca do
discurso e a contribuicdo de autores antirracistas, busquei significar as nocdes de
estrutura e agéncia, de modo a tentar compreender como 0 racismo se estrutura
discursivamente na sociedade, e, por ser dindmico, quais mecanismos de agéncia ocorrem
em meio a esses discursos. Para tanto, analisei 0s seguintes materiais pertinentes aos
cursos pré-vestibulares populares: (i) producdes académicas sobre 0s cursos pré-
vestibulares populares — artigos produzidos no &mbito do Encontro Nacional de Pesquisas
em Ensino de Ciéncias (ENPEC) e artigos presentes em periédicos da area de educacéo
classificados na categoria A —; (ii) documentos oficiais acerca de cursos pré-vestibulares
populares — textos informativos e de apresentacdo do curso, editais para alunos e cartas
de principio —; (iii) depoimentos de professores negros que atuam ou atuaram nesses
espacos. A partir da analise desses documentos, conclui que o sistema de pensamento que
produz discursivamente 0s cursos pré-vestibulares populares, seus sujeitos, curriculos e
conhecimentos é atravessado principalmente pelas no¢des de categorizacao do estudante
como socialmente excluido, redencdo do estudante através da acdo salvadora do
professor, projeto de futuro que visa a formacéo cidada e a emancipacdo do estudante,
formacdo permanente do professor e producdo de professores e estudantes de cursos pré-
vestibulares como outros na relacdo com a situacdo escolar do ensino regular, seus
sujeitos, curriculos e conhecimentos. O principal mecanismo de agéncia dos professores
entrevistados é 0 acesso as suas memdarias escolares e académicas permeadas pela
identificacdo racial com docentes negros e colegas negros que 0S marcaram
positivamente. A mobilizacdo de memorias escolares e académicas positivas parece ser 0
elemento central para a construcdo da subjetividade docente dos professores negros dos
cursos pré-vestibulares populares.

Palavras-chave: Discurso; Raca; Historia do Curriculo; Histéria do Presente; Pré-
vestibular Popular.



ABSTRACT

This work investigates the construction of the subjectivities of a certain group of teachers
who work or have worked in popular pre-university entrance courses. The profile of this
group of teachers is characterized by the race profile, as | select black teachers who work
or have worked in these spaces. | specifically investigate the agency mechanisms of these
teachers amid speeches that structure popular pre-university entrance courses, especially
racialized speeches, which, within the scope of this thesis, | understand that discursively
structure society, producing rules and regularities that produce and regulate the ways of
thinking about the popular pre-university entrance course, its subjects, knowledge and
curricula. | take a discursive approach to realize a History of the Curriculum in the Present
Time, mainly in dialogue with Michel Foucault, Thomas Popkewitz and Grada Kilomba.
When articulating social studies about discourse and the contribution of anti-racist
authors, I sought to mean the notions of structure and agency, in order to try to understand
how racism is structured discursively in society, and, because it is dynamic, which agency
mechanisms occur in through these speeches. To this end, | analyzed the following
materials relevant to popular pre-university entrance courses: (i) academic productions
about popular pre-university entrance courses - articles produced within the scope of the
National Research Meeting in Science Teaching (ENPEC) and articles present in journals
of the education area classified in category A -; (ii) official documents about popular
entrance exam courses - informative texts and presentation of the course, notices for
students and letters of principle -; (iii) testimonies from black teachers who work or have
worked in these spaces. From the analysis of these documents, | concluded that the
reasoning system that discursively produces the popular pre-university entrance courses,
their subjects, curricula and knowledge is crossed mainly by the notions of categorizing
the student as socially excluded, the student's redemption through the saving action of the
student. teacher, a project for the future that aims at citizen education and student
emancipation, permanent teacher education and production of teachers and students of
pre-university entrance exams like others in relation to the school situation of regular
education, its subjects, curricula and knowledge. The main agency mechanism of the
interviewed teachers is access to their school and academic memories permeated by racial
identification with black teachers and black colleagues who marked them positively. The
mobilization of positive school and academic memories seems to be the central element
for the construction of the teaching subjectivity of black teachers in popular pre-university
entrance courses.

Keywords: Discourse; Breed; Curriculum History; History of the Present; Popular pre-
university entrance exam.



LISTA DE ABREVIATURAS E SIGLAS

ABRAPEC - Associagéo Brasileira de Pesquisa em Educagdo em Ciéncias.

CECIERJ — Centro de Ciéncias e Educagdo Superior a Distancia do Estado do Rio de Janeiro.
ENEM — Exame Nacional do Ensino Médio.

ENPEC — Encontro Nacional de Pesquisas em Ensino de Ciéncias.

INEP — Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira.
LGBTTQIA+ — Lésbicas, gays, bissexuais, travestis, transexuais, transgéneros, queer,
intersexuais e assexuais.

MEC — Ministério da Educacao.

PROUNI — Programa Universidade para Todos.

PVS — Pré-vestibular social.

PVNC - Pré-vestibular para negros e carentes.

REUNI — Programa de Apoio a Planos de Reestruturagéo e Expansao das Universidades
Federais.

SISU - Sistema de Selecdo Unificada.

Vi



INDICE

UMA BREVE EXPOSICAO DA PESQUISA ......oooveveeeeeteeeeeesee e sen s 1
INTRODUCAO
Raizes da minha iNQUIETUE. ...........ccveieiieiice e 7
Os objetivos deste trabalno............cccveeiieiiiccc e 9
JUSEITICANTO ESLA PESOUISA. ....cvvevveeeeieeieiieie ettt 13
Apresentando a estruturagio desta PESQUISA. ..........evvreererierierienesieseseeee e 15

CAPITULO |

Construindo uma Histlria do CUrTiCUIO..........cccviveieiece e 21
I.1-A construgdo de um arcabouco tedrico-metodoldgico em um esforgo

(010] [=] LY7o TSRS PTSRPRRRPR 21

I.2-Como esta pesquisa se insere nas producdes do grupo de estudos em historia do

(oL otV o USRS 23
I.3-A concepcao de Presente COM qUE OPEra €SSA tESE........cvuveeereerieeiereerieeeesieeiesneenees 28
I.4-A construcao dos arquivos desta INVESTIZAGED. .........coververeriririere e 45

CAPITULO Il

A construcdo dos cursos pré-vestibulares populares a partir dos discursos académicos...49

I1.1-Buscando compreender quais enunciados atravessam os discursos académicos acerca

dos cursos pré-vestibulares POPUIAIES...........cccovviiiiieiecce e 49

I1-2-Sobre a investigacdo dos discursos que atravessam a producdo académica acerca dos

CUrsS0S Pré-vestibulares POPUIAIES...........coeiiiiiiiiee e 50
I1.2.1-Levantamento e analise de trabalhos produzidos no ambito do Encontro
Nacional de Pesquisa em Ciéncias (ENPEC)..........cccccocevveieiieiiece e 51
I1.2.2-Levantamento de trabalhos produzidos no ambito das revistas de

EAUCAGAD. .....eveeee ettt 68
CAPITULO IlI

A construcdo dos cursos pré-vestibulares populares a partir dos textos produzidos no

AMDITO de SUA OFJANIZAGAD. ......cceerieereeiieesteeiesee e e e sreesteeseesraeste e e s e esteaseesreesseeneesreeneeans 73

vii



I11.1. Construindo experiéncias a partir da elaboracdo de acontecimentos..................... 73

I11.2. A fabricacdo do estudante e do professor de cursos pré-vestibulares populares.......75
I11.3. O cursos pre-vestibulares populares no &mbito dos movimentos sociais................. 80
I11.4. O olhar redentor do professor e 0 projeto de futuro..........ccccceevveievieece e 85
I11.5. As interseccgdes entre diferentes atravessamentos identitarios............ccoeevvverecnenne. 88

CAPITULO IV

A alquimia que gera o professor: A construcdo dos curriculos e das subjetividades de
professores negros que atuam em cursos pré-vestibulares populares............cccccvevenen. 98
IV.1. A construcdo do professor que atua nos cursos pré-vestibulares populares.......... 98

IV.2. As entrevistas com professores negros que atuam ou atuaram em cursos pré-

VESEIDUIAreS POPUIAIES........ccveiiviee e 101
IV.2.1. Memorias escolares do ensino DASICO..........cccvvviiniiiene i 101
IV.2.2. Memorias sobre o vestibular e a universidade............cc.ccoeveverererienenn 107
IV.2.3. Memorias de (e sobre @) dOCENCIA.........cceveeeeriiieire e 117
IV.2.4. MemOrias SODre 0 CUMTICUIO........c.coeiiiiiieiesie e 123
CONSIDERAC()ES FINAIS. ... 128
REFERENCIAS BIBLIOGRAFICAS........oooeoeeeeeeeeeeeeeeeeeeeee et 138
ANEXO ...ttt ettt ettt sttt e b bt neans 152

viii



UMA BREVE EXPOSICAO DA PESQUISA

Defino a tese aqui apresentada como a producdo de uma Histdria do Curriculo, na
qual me proponho a investigar a constituicdo das subjetividades de um grupo especifico
de professores que leciona em um tipo de espaco também especifico: professores negros
que atuavam ou atuam lecionando em cursos pré-vestibulares popularest. De modo mais
especifico, interessa-me investigar quais regras regem os discursos da (e sobre a)
docéncia, os quais produzem os curriculos e o0s professores desses espacos,
compreendendo os processos alquimicos, no sentido proposto por Thomas Popkewitz,
que resultam na construcdo desses curriculos e sujeitos. Mesmo compreendendo que a
pesquisa atravessada pela dendncia seja um modo importante de evidenciarmos as
relagbes permeadas pelas desigualdades socio-historicas, neste trabalho, direciono-me a
destacar, no ambito do discurso, os possiveis pontos de subversao frente a um sistema de
organizacdo socialmente desigual. Para tanto, ao longo da pesquisa, analiso documentos
considerados importantes no percurso investigativo: producGes académicas sobre o0s
cursos pré-vestibulares populares, documentos legais acerca de cursos pré-vestibulares
populares e depoimentos de professores negros que atuam ou atuaram nesses espagos.

Optei pela construcdo deste objeto de pesquisa por duas razdes principais. A
primeira delas é o fato de que, em 2006, durante o 4° periodo da graduacao no curso de
Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas da Universidade Federal do Rio de Janeiro (UFRJ),
pude ingressar, como professor-bolsista de Biologia, em um curso pré-vestibular popular
denominado Curso Pré Universitario de Nova lguacu. Em tal curso, que pertencia a Pro-
Reitoria de Extensdo da UFRJ e era financiado pela Prefeitura do Municipio de Nova
Iguacu, pude atuar entre os anos de 2006 e 2011. Além do Curso Pré Universitéario de
Nova Iguagu, lecionei em outros cursos pré-vestibulares de carater social durante este
mesmo periodo, dentre os quais destaco o Pré-vestibular Social do Cederj, pertencente a
Fundacdo CECIERJ, no qual atuei como tutor de Biologia entre os anos de 2007 e 2013.

Em ambos os cursos pré-vestibulares populares mencionados, os alunos eram

selecionados a partir dos critérios de comprovacdo de baixa renda e de redacéo sobre o

1 Cursos Pré-vestibulares Populares possuem carater social, podendo também apresentar atravessamentos
de raca e género. Costumam ser denominados como Cursos Pré-vestibulares Sociais, Cursos Pré-
vestibulares Alternativos, Cursos Pré-Vestibulares Comunitarios e Cursos Pré-vestibulares para Negros e
Carentes. Opto por utilizar a designagdo Cursos pré-vestibulares Populares por compreendé-la como a mais
abrangente em relagdo aos diversos atravessamentos identitarios que caracterizam os estudantes aos quais
esses cursos sdo destinados.



seu interesse e proposito de estudar nesses espacos. Além disso, é importante mencionar
que, na maioria dos polos de atuacédo do PVS/CEDERJ, espalhados por todo o Estado do
RJ, as aulas ocorrem aos sébados, das 8h as 17h, enquanto no Curso Pré-Universitario de
Nova Iguacu as aulas ocorriam de segunda a sexta-feira, de 18:30h as 22:30h, e aos
sébados de 8h as 13h. Os horarios de funcionamento das aulas dos dois cursos permitiam
a conciliagdo entre a frequéncia dos estudantes as aulas e a rotina comum de trabalho
diario, possibilitando a estudantes de condi¢Bes socioecondmicas desfavorecidas a chance
de trabalhar e se preparar para as provas de acesso ao ensino superior.?

Esse conjunto de caracteristicas concernentes aos horarios de funcionamento e a
forma de selecdo de alunos fez com que, ao lecionar nesses espagos, eu entrasse em
contato com muitos estudantes que nao tiveram a trajetdria escolar regular ou normal:
alguns com o que se convencionou nomear de desvio idade-série; outros que conciliavam
o trabalho formal diurno com o estudo a noite e/ou aos sabados; outros ainda sem
nenhuma referéncia de familiar que ja tivesse cursado o ensino superior — condi¢des essas,
que, muitas das vezes, se sobrepunham em um s6 estudante. Esse convivio fez com que
eu me identificasse com suas trajetorias; afinal, assim como eles, ainda que tenha feito
uma trajetdria escolar sem esse desvio idade-série, vim de uma familia com poucos
recursos e gue nao cursou o ensino superior. Tal identificagdo fomentou 0 meu interesse
em refletir sobre como esses elementos vieram produzindo as nossas trajetorias.

O fato de eu ser negro também me aproximou dos histdricos de vida desses
estudantes. Afinal, o raciocinio racializado que atravessa e produz o Brasil faz com que,
apesar de constituirem 55,48% da populagdo brasileira®, os negros, historicamente
submetidos a um processo escravizatédrio longo e de abolicdo tardia — considerando que
o Brasil foi o ultimo pais ocidental a abolir a escravatura e que tal abolicionismo néo foi
acompanhado por politicas de estado de cunho reparador das desigualdades raciais —,
sejam 0s que recebem menores salarios, ocupam menos cargos de poder, possuem as

piores condi¢des de habitacdo e trabalho, estejam (ainda) em menor nimero no ensino

2 Informacdes pertinentes a selecdo de alunos, polos de atuacéo e dias e horarios de funcionamento das
aulas do Pré-Vestibular Social do CEDERJ podem ser encontradas da homepage oficial da instituigao:
www.cederj.edu.br/prevestibular. Ja o Curso Pré Universitario de Nova Iguacgu teve inicio no ano de 2006
e encerrou suas atividades no ano de 2011.

3De acordo com dados da Pesquisa Nacional por Amostra de Domicilios (PNAD) 2019, que considera como
negros o somatdrio de pretos e pardos, 42,7% dos brasileiros se declaram como brancos, 46,08% como
pardos, 9,4% como pretos, 1,1% como amarelos e indigenas. Maiores informagcdes em
https://educa.ibge.gov.br/jovens/conheca-o-brasil/populacao/18319-cor-ou-raca.html (acesso em 17 de
julho de 2020).
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superior. Tais condicdes certamente evidenciam a desigualdade racial — muitas vezes
invisibilizada — em nosso pais. Além disso, e também por isso, pontuo que, ao ingressar
na Universidade Federal do Rio de Janeiro (UFRJ) em 2005, momento em que a politica
de cotas raciais* ainda nfo havia chegado a esta universidade, ndo havia, ao alcance de
meus olhos, outros estudantes com perfil racial semelhante ao meu — negros e de origem
periférica — em namero significativo. No que diz respeito aos cursos pré-vestibulares
populares, eu via (e identificava com meu préprio historico de vida) diversos estudantes
negros e pobres com bom desempenho nas minhas aulas, o que indicava, para mim, tanto
um desequilibrio em nossa representatividade na sociedade e, em particular, no ensino
superior, quanto uma necessidade de ac¢Oes subversivas frente a desigualdades sociais e
raciais, com efeitos nos projetos de futuro possiveis desses jovens.

Especificamente sobre a questdo racial, assumo que a minha posicéo
metodoldgica inicial era a de dicotomizar estruturas e individuos como racistas e nao
racistas, tomando por base a andlise historica e os discursos mais diretos proferidos pelos
mesmos. Entretanto, a partir do estudo da obra de Thomas Popkewitz, em didlogo com
Michel Foucault, que tenho feito no Grupo de Estudos em Histéria do Curriculo®, no
ambito do Nucleo de Estudos de Curriculo (NEC/UFRJ), proponho-me a compreender o
racismo ndo como uma caracteristica — inata ou adquirida — que estaria presente ou
ausente, mas como parte do sistema de pensamento (POPKEWITZ, 1997, 2001, 2014)
que permeia a formacdo do Brasil e que, portanto, esta presente em todos n6s em graus
de consciéncia e niveis de manifestacdo diferentes. Por entender que o racismo é parte do
sistema de pensamento que nos constitui, considero fundamental a cautela e a atengéo
para lidar com o assunto; por isso, além de disciplinas explicitamente associadas ao
campo do Curriculo, cursei, no primeiro semestre de 2018, a disciplina eletiva
Antirracismo e Educagio®, na qual tive acesso a valiosas e proficuas leituras e discussdes
acerca do racismo e da luta antirracista no ocidente.” Tais leituras e discussdes certamente

foram importantes na construcdo da grade de inteligibilidade a partir da qual construi

4 As cotas nas universidades federais foram definidas pela lei n® 12.711, em 2012, no governo de Dilma
Rousseff, e encontra-se disponivel em http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2011-
2014/2012/1€i/112711.htm (acesso em 17 de julho de 2020).

5 Grupo cadastrado no Diretorio dos Grupos de Pesquisa do CNPq
(http://dgp.cnpg.br/dgp/espelhogrupo/2530746767504756) e liderado pelas pesquisadoras Profa. Dra.
Marcia Serra Ferreira e Profa. Dra. Juliana Marsico.

® Ministrada pelo Prof. Dr. Amilcar Aratjo Pereira (PPGE/UFRJ) e pela Profa. Dra. Silvia Rodriguez Maeso
(instituicao?).

" Como exemplo dessas leituras, cito Os Condenados da Terra, Pele Negra, Mascaras Brancas (ambos de
Frantz Fanon) e Diploma de Brancura: politica social e racial no Brasil: 1917-1945 (de Jerry Davila),
textos importantes da literatura sobre o referido tema.



http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2011-2014/2012/lei/l12711.htm
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2011-2014/2012/lei/l12711.htm

esse objeto, que passou a ser atravessado por um vies racial que dele ndo se separa.

Entretanto, na medida em que lanco foco a pontos de subversdo, busco
desconstruir a ideia de racismo como uma estrutura rigida e alinhada ao poder soberano;
ao inves disso, preconizo, a partir dos estudos foucaultianos, uma nogdo de poder
disperso, capilarizado, multidirecional. Ao apostar nessa perspectiva tedrica, minha
intencdo ndo € fragilizar as lutas que vém sendo travadas historicamente, isto €, ndo
intenciono advogar contra quem defende que h& um racismo estrutural. Entretanto, meu
empreendimento neste trabalho € visibilizar como esse racismo se estrutura — do ponto de
vista discursivo — na nossa sociedade. Desse modo, minha proposta €, por meio dos
referenciais tedricos de Michel Foucault, compreender como esse racismo estrutural se
traduz em regras e regularidades que nos faz pensar a educagéo, o professor negro e o
pré-vestibular popular, entre outras questdes. Dessa maneira, minha ideia é combinar
esses referenciais tedricos, no sentido de pensar como o que vem sendo chamado de
racismo estrutural na perspectiva de autores antirracistas — em especial, Grada Kilomba
(2019) — pode ser percebido como um elemento estruturador dos discursos que organizam
0S cursos pré-vestibulares populares.

Aqui, destaco mais um elemento da minha biografia que considero importante
para o entendimento dessa trajetéria de construcdo do objeto e escolha de alguns dos
principais referenciais desta pesquisa: paralelamente as atividades de professor e
estudante, trabalho com masica popular, especificamente como cantor e compositor. Na
histéria do meio artistico, em especial da mdsica popular, como o0 samba e a chamada
MPB, ndo é raro encontrarmos exemplos de artistas que, sendo negros e tendo origem
social caracterizada por baixo poder aquisitivo, se legitimaram como grandes nomes.
Exemplos notdrios desta afirmacdo sdo os compositores negros nascidos na primeira
metade do século XX e oriundos das periferias, 0s quais, até hoje, sdo legitimados como
pilares de nossa musica popular, como é o caso dos sambistas Cartola, Candeia,
Clementina de Jesus, Silas de Oliveira e Dona Ivone Lara, para dar alguns exemplos.

Diante desta contida caracterizacdo da minha biografia, destaco o quanto eu,
homem negro com uma origem social de baixo poder aquisitivo, me reconhego e me
identifico nesse ambiente da musica popular. Nele, me considero como individuo normal,
isto €, encaixado nas normas, uma vez que outros individuos com o meu perfil étnico-
social tém sido historicamente legitimados no mesmo. Entretanto, a mesma identificacéo
ndo ocorre no meio académico, historicamente reservado aos estudantes cujo nucleo

familiar Ihes permitia ter dedicacdo integral a continuidade dos estudos formais,
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estudantes estes que, em um pais que ainda guarda marcas relevantes do regime
escravocrata, S&o majoritariamente brancos. Neste contexto, eu — que experimentei, desde
0 inicio da graduacdo, dividir o tempo entre os estudos e o trabalho formal — ndo me
reconheci como um individuo que estivesse em conformidade aos padrbes
socioeconémicos da maior parte da comunidade académica. Ou seja, ao longo de minha
trajetéria académica, reconheci em mim mesmo o perfil de ndo normal naquele meio.
Penso que explicar este dado autobiogréafico significa expor o meu envolvimento com a
tematica e o0 meu esforco na construcao do objeto de pesquisa — 0 que demanda cautela
na analise, no sentido de procurar ndo antever ou preconceber conclusdes acerca da
investigacdo. Significa, também, ressaltar a poténcia desse estudo no seu viés de luta em
favor da apropriacdo democratica de todos o0s espacos, especialmente aqueles
caracterizados por um histérico de acesso privilegiado, como o ensino superior.

Tal envolvimento e esforco se associa a uma segunda razdo pela qual defini o
objeto desta tese, que foi o conjunto de leituras e discussfes as quais tive acesso desde o
meu ingresso, em 2011, ainda como participante externo, no Grupo de Estudos em
Histdria do Curriculo, que € coordenado pela Profd. Dr2. Marcia Serra Ferreira e compde
0 Nucleo de Estudos de Curriculo da Universidade Federal do Rio de Janeiro
(NEC/UFRJ). No ambito deste grupo e orientado por essa pesquisadora, no ano de 2014
defendi minha dissertacdo de mestrado, na qual investiguei os processos de selecéo,
organizacdo e distribuicdo dos conhecimentos escolares em Biologia produzidos por
professores que atuavam em um Curso Pré-vestibular Social especifico no estado do Rio
de Janeiro: o PVS/Cederj da Fundacdo Cecierj (ASSIS, 2014). A construcdo dessa
dissertagéo e as leituras advindas do referido grupo de pesquisa — em especial, as leituras
e discussdes acerca da obra de Thomas Popkewitz —, me levaram a refletir que, no
processo de transformagdo do conhecimento, os sujeitos também se transformam, o que
me fez pensar na possibilidade de continuar a investigar os cursos pré-vestibulares
populares, desta vez, porém, a partir da construcdo de uma nova lente de analise que vem
incorporando as questBes raciais no ambito do discurso. Tal lente tem me permitido
empreender uma investigacdo dos discursos de docéncia que regem os curriculos e 0s
sujeitos desses mesmos espagos — 0 que busco construir nesta tese.

Ao longo dos encontros do (e com 0) grupo, pude me envolver com um arcabouco
tedrico no @mbito do qual se destacam as contribuicdes tedricas de Thomas Popkewitz.
Ao dialogar com Michel Foucault, esse autor trabalha com a nogéo de poder microfisico
e produtivo na constituicdo dos curriculos. Com essa nocdo, pude refletir sobre os efeitos
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das disputas por significar os curriculos, o que implica em pensar sobre as relagdes de
poder que produzem as verdades acerca dos conhecimentos presentes e legitimados no
curriculo, enquanto outros vieram perdendo espaco (FERREIRA, 2005). Levando em
conta a modesta producéo cientifica sobre cursos pré-vestibulares populares no campo do
Curriculo, o que pode ser evidenciado no Capitulo 1, pude reiterar a importancia de
continuar aprofundando os meus estudos nessa dire¢cdo. Nela, julguei ser importante
analisar em quais contextos e condicGes se inserem certos sujeitos que, ao concluirem a
educacdo basica, aspiram ingressar no ensino superior. Penso que as teorizacdes no
referido campo, ao focalizarem as relagcdes entre conhecimento e poder, me auxiliam a
refletir acerca dos mecanismos que incluem e, simultaneamente, excluem os estudantes
de origem popular das universidades publicas brasileiras. Todo este debate pdde produzir,
em mim, reflexdes sobre alternativas potentes e subversivas frente a tarefa de
democratizar 0 acesso a um ensino superior de qualidade por estudantes dos diversos
extratos socioecondmicos, étnicos, raciais e de género em um pais como o Brasil.

N&o parto da premissa de que a figura do professor € o canal para a ascensdo
escolar dos estudantes e, em particular, daqueles que frequentam o Curso Pré-vestibular
Popular. Em tal movimento, procuro desconstruir tanto o consenso de uma relacéo de
causa e efeito entre o sucesso (ou o fracasso) escolar desses estudantes e suas condi¢des
de existéncia, quanto o olhar redentor sobre eles, como se, nds, professores, detivéssemos
as chaves da salvacéo escolar para os mesmos. Além de canalizar uma responsabilidade
estrutural aos professores, o olhar redentor (POPKEWITZ, 2001) acaba por constituir os
préprios sujeitos, em uma relacdo entre conhecimento e poder em meio a qual nada existe
fora do poder. Neste momento, valho-me mais uma vez da nogdo foucaultiana de poder:
microfisico, capilar, que esta em todos os lugares e com efeitos em variadas dimensdes.
E com ela que embarco nessa tese COmo um passageiro que entra em um trem prestes a
sair da estacdo inicial, cuja paisagem é constituida por retratos das historias que comecei
aqui a narrar. Ao passar pelas demais estacdes — as historias dos professores, entremeadas
pelas discuss@es e leituras do Grupo de Estudos em Histéria do Curriculo —, proponho-
me, por fim, a construir outras lentes para a compreensdo de minha propria trajetéria em
meio aos meus iguais no que diz respeito a raga e origem social. A intencdo é que com
essa tese eu possa contribuir, como pesquisador, professor e artista, para a reflexdo

intelectual e a efetiva construcdo de um pais de oportunidades menos desiguais.



INTRODUCAO

Raizes de minha inquietude

As categorias sdo efeitos de poder.

Thomas Popkewitz?

A fim de iniciar a presente secdo que compde este trabalho, trago essa epigrafe de
um livro que estudei junto ao Grupo de Estudos em Historia do Curriculo — Lutando em
Defesa da Alma (POPKEWITZ, 2001), com efeitos potentes da construcdo desse estudo.
Nele, o autor propde reflexbes sobre os discursos que permeiam as a¢fes acerca de um
programa educacional ndo governamental denominado Teach for America (em portugués,
Ensinar para a América). Este programa educacional — financiado através de parcerias
entre empresas privadas e fundacgdes — foi desenvolvido a partir de uma tese de doutorado
e se propunha a levar ensino basico para criancas de areas rurais e urbanas®, locais em
que havia escassez de professores nas escolas que trabalhavam com este segmento de
ensino. Para tanto, o projeto recrutou inicialmente 500 professores graduados em Ciéncias
Humanas pelas melhores universidades publicas e privadas do pais e, antes que tais
professores entrassem em sala de aula, eles recebiam um treinamento de oito semanas
para trabalharem com esse publico especifico.

Thomas Popkewitz (2001) deixa claro ao longo do livro que sua proposta ndo é a
de refletir sobre o programa educacional Teach for America em si, mas de servir-se de
seus dados etnograficos a fim de problematizar as categorias utilizadas por este programa
para melhorar o ensino e a formacgéo dos professores. O autor defende a ideia de que o
uso de categorias e distingdes que se dispdem a caracterizar os alunos constroi o que ele
chama de grade de inteligibilidade; afinal, a partir de tais categorias e distin¢fes, 0s
estudantes — e suas capacidades — tendem a ser vistos, compreendidos e qualificados de

modos que tendem a restringir as possibilidades de uso de métodos e ferramentas

8 POPKEWITZ, T. S. Lutando em defesa da alma: a politica do ensino e a construgdo do professor. Porto
Alegre: Artmed Editora, 2001 (p. 19).

® Entenda-se como areas urbanas e rurais aquelas que, apresentam um distanciamento socioeconémico dos
grandes centros norte-americanos: “E preciso estender a imaginagdo para comparar o urbano, digamos, com
o “suburbano”.(...) O urbano, portanto, ndo significa um local geografico, mas da referéncia a algumas
qualidades ndo-expressas da comunidade e da crianga pertencente aquele espago. O mesmo se aplica a
expressao “rural” (POPKEWITZ, 2001, p. 19).



pedagdgicas para este publico discente. O conceito de grade de inteligibilidade poderia,
entdo, neste caso, ser comparado a um conjunto de lentes a partir das quais produzimos
discursos que alocam os alunos analisados em ‘caixas’ especificas, definindo-0s,
rotulando-os e, mais do que isso, constituindo suas subjetividades, ja que estas também
sdo construidas a partir dos discursos acerca das categorias nas quais os estudantes sdo
alocados.

E por meio da grade de inteligibilidade que participamos da constituicio dos
regimes de verdade que ditam, mesmo que de modo indireto e/ou silencioso, o que é a
norma e o que esta fora dela. No caso da andlise dos discursos acerca do programa Teach
for America, o estudante ao qual o programa é dirigido tende a ser categorizado com
menores possibilidades de acesso ao ensino basico, o que demanda préticas pedagdgicas
especificas as suas necessidades. Essa caracterizacao ja traz a ideia de que este estudante
estd fora da norma e que, portanto, ha um modelo de aluno a partir do qual a norma é
produzida — aquele com pleno acesso a um ensino basico de qualidade. Afinal, como diz
o autor, “o interessante das classificacdes ¢ o fato de estarem inseridas em um discurso
que funciona para normalizar as qualidades das pessoas percebidas como diferentes. (...)
As categorias sdo efeitos de poder”. (POPKEWITZ, 2001, p. 19). De maneira mais ampla,
podemos entender que a categorizacdo também implicara na ideia do que é ser um bom
(e mau) estudante, um bom (e mau) professor, e do que € um bom (e mau) ensino.

A partir das reflexdes e questionamentos que o livro Lutando em defesa da alma
(POPKEWITZ, 2001) suscitou em mim e em meus companheiros do Grupo de Estudos
em Historia do Curriculo, volto-me ao objeto desta pesquisa, compreendendo que 0s
estudantes dos cursos pré-vestibulares populares vém sendo — ao longo de suas trajetérias
familiares e escolares — alocados em categorias (discursivas) — por vezes silenciosas,
porém geralmente inteligiveis — como, por exemplo: aqueles que frequentemente
apresentam desvio idade-série; que estdo impossibilitados de se dedicarem de maneira
integral aos estudos pela divisdo do tempo entre trabalho e estudo formal; que nao
possuem exemplos de universitarios ou graduados na familia; que apresentam baixo
poder aquisitivo; em relagdo aos estudantes negros, que ndo epidermizam o modelo de
aluno que majoritariamente frequenta a universidade. Tais categorias, que confinam 0s
estudantes dos cursos pre-vestibulares populares em espacos a serem habitados,
reafirmam as menores chances dos mesmos em outros espacos, como € 0 caso do ensino
superior. Todas essas caracterizagfes tambeém participam da producdo das subjetividades
desses proprios estudantes que, ao se perceberem como estudantes fora da norma, nao se
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véem como capazes de ingressar no (e concluir 0) ensino superior. E em meio a tais
processos de subjetivacdo que os professores dos cursos pré-vestibulares populares atuam
e se constituem profissionalmente.

Quando me proponho a analisar discursivamente 0s processos de significacao que
marcam as subjetividades de professores negros de cursos pré-vestibulares populares,
interessa-me, nesta pesquisa, investigar como as suas trajetorias escolares, académicas e
de vida (fora dos espacos oficiais de ensino-aprendizado) vieram produzindo modos de
pensar e de planejar os curriculos e a pedagogia. Nesse sentido, busco visibilizar como 0s
discursos que circulam nos espacos de cursos pré-vestibulares populares estruturam esses
sujeitos e suas relagdes; desse modo, ao considerar tais mecanismos estruturantes,
vislumbro langar luz sobre pontos de subversdo, fraturas, possibilidades de acéo e

mecanismos de agéncia relacionados a atividade docente desses professores.

Os objetivos deste trabalho

Entender como o0s saberes sdo produzidos por
determinados discursos e como tais discursos se ligam
ao poder, regulam condutas, formam ou constroem
identidades e subjetividades.

Antbnio Carlos Amorim®®

O trabalho que aqui apresento tem como objetivo geral compreender 0s processos
alquimicos que produzem os conhecimentos a serem ensinados e aprendidos nos cursos
pré-vestibulares populares e, simultaneamente, o0s sujeitos capazes de ensina-los.
Interesso-me, especificamente, por perceber como se constituem a subjetividade de
professores negros em meio a discursos da (e sobre a) docéncia nesses espacos.

Na construgéo desta tese, valho-me da nogdo de discurso proposta por Michel
Foucault ao longo de diversas de suas obras, tais como A arqueologia do Saber
(FOUCAULT, 2014a), A Ordem do Discurso (FOUCAULT, 2014b) e os trés volumes da
Histdria da Sexualidade (FOUCAULT, 2005). De acordo com essa no¢ao, o discurso nao
é somente um conjunto de signos ou elementos que representa ou faz referéncia a alguma
ideia ou contetdo; diferentemente, o discurso apresenta relagfes socio-historicas e
regularidades que Ihe sdo proéprias, e, por isso, deve ser investigado em seu proprio

escopo. Isso significa que, para Foucault, ndo hd uma verdade intocada por tras dos

10 AMORIM, A. C. R. Nos limiares de pensar o mundo como representagéo. Pro-Posicoes, v. 17, n. 1 (49)
— jan./abr., p. 182, 2006.



discursos. Os ja ditos revelam além das representacdes e € esse conjunto de sentidos ou
existéncias, para além das representacdes, que me interessa nessa pesquisa.

(...) gostaria de mostrar que o discurso ndo € uma estreita
superficie de contato, ou de confronto, entre uma realidade e uma
lingua, o intrincamento entre um léxico e uma experiéncia;
gostaria de mostrar, por meio de exemplos precisos, que,
analisando os préprios discursos, vemos se desfazerem os lagos
aparentemente tdo fortes entre as palavras e as coisas, e destacar-
se um conjunto de regras, proprias da pratica discursiva. (...) ndo
mais tratar os discursos como conjunto de signos (elementos
significantes que remetem a conteldos ou a representagdes), mas
como préticas que formam sistematicamente os objetos de que
falam. Certamente signos; mas o que fazem € mais que utilizar
esses signos para designar coisas. E esse mais que 0s torna
irredutiveis a lingua e ao ato da fala. E esse “mais” que é preciso
fazer aparecer e que é preciso descrever (FOUCAULT, 2014a, p.
56).

A fim de construir a lente por meio da qual analiso o objeto desta tese, dialogo
também com interlocutores da obra de Michel Foucault, especialmente Rosa Fischer
(2001, 2003) e Thomas Popkewitz (2001), além das produgfes do Grupo de Estudos em
Histdria do Curriculo, lideradas pela Prof* Dr2 Marcia Serra Ferreira. Neste dialogo,
trabalho com a ideia de uma certa autonomia do discurso, no sentido de evitar, desse
modo, resvalar por generalizagdes ou concluses totalizantes da realidade social. Afinal,
como ja explicitado, cada discurso, para além das relagdes e contextos nos quais pode
estar enredado, traz questdes intrinsecas a ele mesmo e que devem ser consideradas como
tal. Além isso, a ideia de uma certa autonomia do discurso me permite evitar a adesao a
uma visdo sequencial da histéria, na qual se suporia 0 presente como consequéncia do
passado, 0 que, por sua vez, constroi antecipadamente uma linha de raciocinio que tende
a restringir a atividade do pesquisador, limitando-o0 a preencher as lacunas que a ideia
sequencial permitiu a pesquisa.

Ainda sobre o conceito de discurso, Michel Foucault (1986, p. 135) o define como
um “namero limitado de enunciados para os quais podemos definir um conjunto de
condigdes de existéncia”. Considero oportuno, portanto, discorrer também sobre a nogédo
de enunciado com que opero nesta tese. Ao trabalhar com a analise de discursos, trabalho
com um conjunto de enunciados, em que cada enunciado, para além de um conjunto de
signos, é definido como um acontecimento, uma fungéo de existéncia. Neste momento,
baseio-me em Rosa Fischer (2001) para caracterizar o enunciado por quatro elementos:
um referente (ou seja, um principio de diferenciagdo, a referéncia a algo que

identificamos); um sujeito (no sentido de posi¢do a ser ocupada); um campo associado
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(isto é, coexistir com outros enunciados); uma materialidade especifica (por tratar de
coisas efetivamente ditas, escritas, gravadas em algum tipo de material, passiveis de
repeticdo ou reproducdo, ativadas atraves de técnicas, praticas e relacdes populares).

Ao utilizar os conceitos ja supracitados no paragrafo anterior, proponho-me a
buscar compreender como 0s discursos concernentes ao meu objeto de pesquisa sdo, ao
mesmo tempo, produtos e produtores de regimes de verdade, de modo a elucidar como
tais discursos estdo relacionados a um sistema de pensamento que legitima certos
comportamentos e valores em detrimentos de outros. No dialogo com producgdes do
Grupo de Estudos em Historia do Curriculo, entendo que esse sistema regula, assim, o
que pode e o0 que ndo pode ser dito, o que é ser um bom (e um mau) aluno, o que é ser um
bom (e um mau) professor e o que € um bom (e um mau) ensino. Analiso os discursos
que, ao longo desta pesquisa, serdo identificados e organizados de modo a ter como
critério para tal organizacéo o fato de serem permeados de modo comum por um conjunto
de regras produzidas em determinado espaco geografico, época e realidade
socioecondmica. No didlogo com Michel Foucault, Fischer (2003) nos auxilia a entender
este conjunto de regras como uma pratica discursiva.

Além da andlise discursiva dos objetos sobre os quais me debruco, interessa-me,
também como objetivo geral desta tese, estudar os processos alquimicos que geram 0s
curriculos utilizados nos espacos dos cursos pré-vestibulares populares analisados. Para
tanto, fundamento-me na nog¢éo de alquimia proposta por Thomas Popkewitz (2001), que
se refere inicialmente a um conjunto de transformac@es pedagodgicas e dos conhecimentos
disciplinares — originalmente produzidos no campos académico-disciplinares — em
matérias escolares. Neste processo, tanto os critérios de organizacdo e selecdo de
conhecimentos quanto as adaptac6es dos conhecimentos disciplinares em si sdo pensados
no sentido de tornar tais conteudos inteligiveis para a situagdo escolar.

Refletindo ainda sobre esse conjunto de transformacfes que caracteriza a
alquimia, na esfera académica os conhecimentos disciplinares sdo construidos a partir de
debates e lutas de grupos atuantes desses espacos, que disputam por reconhecimento,
status, verdade e normas de participagdo; além disso, o conhecimento disciplinar
construido pela ciéncia é normalmente testavel e refutavel a qualquer tempo. Ja nas
disciplinas escolares, o conjunto de disputas em torno da constru¢do do conhecimento
costuma ser silenciado e os conhecimentos sdo comumente tratados e apresentados aos
estudantes com estaveis e categoricos. Este sistema de ideias estavel que caracteriza as

disciplinas escolares acaba por gerar um sistema de exclusao, pois 0s conhecimentos séo
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considerados inflexiveis e fixos, enquanto os estudantes e professores tendem a ser
considerados como variaveis, sendo divididos em categorias relativas ao sucesso e ao
fracasso no que diz respeito ao dominio dos curriculos escolares:

A estabilidade arrolada no conhecimento das matérias escolares &,
portanto, uma tecnologia que normaliza os sistemas que
funcionam para incluir e excluir as criangas, mas ndo aparece como
tal. Em vez disso, as inclusbes e as exclusdes parecem a ldgica
“natural” da aprendizagem ou da motiva¢do individual. (...)
Defendo que a pedagogia funciona para controlar a alma, com as
tecnologias das praticas pedagdgicas produzindo um meio para
moldar a conduta dos individuos (POPKEWITZ, 2001, p. 36-37).

Desse modo, o0s sistemas de pensamento presentes tanto nas adaptacdes dos
conhecimentos disciplinares quanto na organizacdo e selecdo de conhecimentos acabam
por gerar, influenciada por variados fatores externos — como, por exemplo, os conteddos
programaticos presentes nos processos de selecdo dos vestibulares para acesso ao nivel
superior —, regimes de verdade. Partindo desse entendimento, utilizo a nogédo cunhada por
Popkewitz (2001) de que a analise dos processos alquimicos da pedagogia e dos
conhecimentos disciplinares lanca luz a alquimia do préprio estudante e do proprio
professor, cuja acdo docente € regulada por tais regimes.

Lanco mao, também, da nocdo de regulacao utilizada por Popkewitz (2001) a fim
de compreender como 0s processos alquimicos de selecdo e organizacdo de
conhecimentos — entendendo-0s com parte das praticas discursivas relativas aos espacos
educacionais — implicam na construcédo de regras e padrdes que exercem poder sobre 0s
sujeitos desses espacos de ensino-aprendizagem. Ao valer-me dos conceitos de regulacéo
e de poder produtivo, compreendo que os discursos geram e sao gerados por regras que
exercem efeitos produtivos de poder sobre como o0s sujeitos do espaco de ensino-
aprendizagem significam, pesquisam, questionam e compreendem o mundo e a Si
mesmos. Desta maneira, os padrdes e as regras advindos do conhecimento produzem os
proprios sujeitos. Isso permite dizer que as praticas discursivas em torno da producéao de
conhecimento regulam a a¢do docente e produzem o professor, o que é um dado teérico-
metodoldgico fundamental para analise dos discursos dos professores que compdem o
objeto desta tese. Neste sentido, para Thomas Popkewitz (2001, p. 27):

O estudo, entdo, reverte a nogdo tradicional do poder como
repressdo para pensar de que modo o poder opera como um
emento produtivo na vida social — como o conhecimento da
pedagogia “forma” o professor e a crianca qualificada ou
desqualificada para a participacéo.
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A fim de exprimir de maneira mais organizada as inquietudes que me atravessam
ao construir o objeto deste trabalho, pontuo, a seguir, as questdes que guiam esta tese e
que em meu entendimento demandam os pilares tedricos e metodoldgicos que utilizo ao
longo da pesquisa: Como o conhecimento tem sido significado nos curriculos dos pré-
vestibulares populares? Como tais curriculos participam da producédo dos sujeitos
escolares? Que discursos da (e sobre a) docéncia produzem e constituem o que seria um
bom professor desses cursos? Como as categorias raca e classe participam da alquimia
que produz o bom professor dos cursos pré-vestibulares populares?

Considerando essas questdes, as quais atravessam 0 escopo da pesquisa, tais
questionamentos tém por finalidade auxiliar-me na compreensdo dos processos de
alquimia dos curriculos produzidos nos espacos dos cursos pré-vestibulares populares e
da construcdo das subjetividades de professores negros nesses mesmos espacos. Com
elas, interessa-me investigar como 0s discursos que permeiam 0s espacos dos cursos pré-
vestibulares populares produzem efeitos de poder, construindo regimes de verdade,
regulando condutas, categorizando 0s sujeitos, normalizando diferencas, integrando
grades de inteligibilidade e produzindo os professores que trabalham nesses espacos.

Dito isto, ndo ¢ pretensdo desta pesquisa propor praticas educativas ‘melhores’ ou
mais ‘verdadeiras’, mas, ao tentar compreender a constru¢do das subjetividades do grupo
de professores circunscritos neste objeto e entender os processos alquimicos que
desaguam na producdo dos curriculos que guiam e regulam acdo docente, é minha
intencdo deste trabalho propor novas maneiras de se pensar 0s espacos dos Cursos Pré-

Vestibulares Populares, no @mbito das lutas por uma educacdo mais igualitaria.

Justificando esta pesquisa

E preciso se distinguir dos para-marxistas como Marcuse, que
dao a nocao de repressdo uma importancia exagerada. Pois se o
poder s0 tivesse a funcéo de reprimir, se agisse apenas por meio
da censura, da exclusdo, do impedimento, do recalcamento, a
maneira de um grande superego, se apenas Se exercesse de um
modo negativo, ele seria muito fragil.

Michel Foucault™

Conforme disse ao apresentar esta pesquisa, 0 que me possibilitou delimitar o

1 FOUCAULT, Michel. “poder-corpo”. In: Microfisica do poder. Tradugéo e organizagdo de Roberto
Machado. 242 edicdo. Rio de Janeiro: Ed. Graal, p. 148, 1984.
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objeto deste trabalho foi a minha vivéncia como professor da disciplina escolar Biologia
em diversos cursos pré-vestibulares populares, especialmente dois deles: o Curso Pré-
Universitario de Nova Iguagu — onde atuei entre 2006 e 2011 — e o Curso Pre-Vestibular
Social do Cederj, onde atuei entre 2007 e 2013. Ao participar (de 2011 até o presente
momento) do Grupo de Estudos em Histéria do Curriculo, no ambito do Nucleo de
Estudos do Curriculo da Universidade Federal do Rio de Janeiro (NEC/UFRJ), as leituras
e discussdes que foram ali travadas fomentaram em mim diversas inquietudes sobre
minhas proprias vivéncias como professor de Biologia dos espacos supracitados, a tal
ponto que me proponho, neste trabalho, a investigar ndo s6 a producdo de professores
negros nesses espacos (0s cursos pré-vestibulares populares), mas também inquirir sobre
0s processos alquimicos (POPKEWITZ, 2001 e 2013) pertinentes a produgdo dos
curriculos em que se baseia a acdo docente de tais professores.

Ao experimentar essas duas vivéncias — a do Grupo de Estudos em Historia do
Curriculo e dos Pré-Vestibulares Populares —, saltaram aos meus olhos alguns
questionamentos sobre o perfil escolar e as ideias difundidas e legitimadas nos espacos
escolares e académicos a respeito do publico discente dos cursos prée-vestibulares
populares. No caso do PVS do Cederj, eram alunos em uma ampla faixa de idade
(aproximadamente de 17 a 60 anos), geralmente de baixa renda, distribuidos em turmas
a partir do critério etario. Neste universo discente, os estudantes adultos geralmente
trabalnhavam durante a semana e viam no PVS do Cederj (que funcionava
majoritariamente aos sabados) uma oportunidade de se preparar para 0s exames de
vestibular de maneira gratuita e conciliar esses estudos com o trabalho formal. Ja no Curso
Pré-Universitario de Nova lguacu, o critério etario ndo era utilizado para a divisdo das
turmas; entretanto, os estudantes eram todos necessariamente moradores do municipio de
Nova Iguacu e de baixa renda. Conforme j& mencionado neste texto, em ambos 0s cursos
pré-vestibulares, a baixa renda familiar era um critério de selecdo para que os alunos
tivessem acesso a esses espagos.

Trabalhando com tais estudantes, e percebendo o quanto eram diversos em seu
conjunto de caracteristicas — como suas faixas etarias e suas disponibilidades de tempo
para se dedicar aos estudos —, inquietava-me o fato de como 0s mesmos, ao serem vistos
por diversos professores e coordenadores desses espagos, sdo produzidos por tais olhares.
De certo modo, os proprios alunos também reproduziam essa visdo deles mesmos,
principalmente por meio de expectativas académicas ‘embagadas’ por aparentes

demonstracdes de baixa autoestima. A partir dessas vivéncias e percepcdes, associadas
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as leituras e discussdes do ja mencionado grupo de pesquisa, comecei a perceber que ha
um sistema de pensamento que da sentido a essas categorizagdes, e que os professores
desses espacos também estdo sujeitos a tais rétulos. Cabe-me, como pesquisador, indagar
sobre a construcao da subjetividade de alguns desses professores, no sentido de colaborar,
no ambito da pesquisa, para o desenvolvimento de reflex6es em prol de lutas mais amplas
por uma educacdo mais igualitéria.

Partindo dessas consideracOes, algumas perguntas se tornaram patentes e
combustiveis para esta pesquisa: Como 0s estudantes dos espa¢os dos cursos pre-
vestibulares populares sdo vistos pelos professores e coordenadores? Existem diferencas
nessas visdes? Se ha diferencas, em que se baseiam? Como adaptar estratégias
pedagogicas para um publico de alunos heterogéneo e com necessidades distintas? Como
adaptar os conteldos necessarios para 0s exames vestibulares considerando o escasso
tempo das aulas? Como a imagem que os professores e/ou coordenadores tém dos alunos
influencia na selecdo e organizacdo de contedos no curriculo a ser trabalhado? O acesso
a educacdo bésica e ao ensino superior de qualidade é visto pelos sujeitos desses espagos
(estudantes e profissionais da educacdo) como privilégio ou direito?

Para além das categorizacGes que se balizam por normas hegemdnicas e rotulam
professores e estudantes, minhas experiéncias como professor de cursos pré-vestibulares
populares, somadas as leituras e discussGes no Grupo de Estudos em Historia do
Curriculo, me provocaram a investigar como as adequacgdes curriculares para o publico
discente dos Cursos Pré-Vestibulares Populares e os discursos que permeiam esses
espagos constroem as subjetividades de professores negros que atuam ou atuaram nesses
mesmos espacos. Instiga-me, dessa maneira, perceber 0os movimentos que vieram

produzindo os professores cujo perfil € delimitado pelo recorte desta pesquisa.

Apresentando a estruturacédo desta pesquisa

Esta postura metodoldgica ndo ignora nem a a¢do humana ou o
sujeito, nem deixa de reconhecer a realidade como uma
construgdo social e historica. Analisa, contudo, como as
realidades sdo significadas e constituidas por meio da
linguagem, analisando como a formacao do self, através do uso
de tecnologias populares, produz a regulacdo social em um
processo de autodisciplina e ndo mais a partir de um poder
soberano.
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Lisete Jaehn e Marcia Serra Ferreira*?

Conforme foi explicitado, no ambito da presente pesquisa, me preocupo em
investigar os processos de significagdo e a construgédo das subjetividades de professores
negros que atuam ou atuaram em cursos pré-vestibulares populares. Interessa-me,
também, compreender quais regras constituem os sistemas de pensamento em meio aos
quais se constroem os regimes de verdade (FOUCAULT 2003a, 2014a, 2014a) que, por
sua vez, legitimam certos discursos que circulam nos espagos dos cursos pré-vestibulares
populares. Além disso, busco elucidar como os diferentes discursos sobre 0s cursos pré-
vestibulares populares contribuem para a constituicdo do curriculo utilizado nesses
espacos, de modo a compreender como 0s discursos que permeiam esses espacos sofrem
processos alquimicos (POPKEWITZ, 2001 e 2013), influenciando a organizagéo e a
selecdo dos conhecimentos presentes no curriculo trabalhado em tais cursos e,
simultaneamente, a propria subjetividade de tais professores.

Ao buscar compreender como sdo produzidos os sujeitos investigados nessa tese,
proponho-me a investir no proprio movimento da pesquisa, que é ir construindo o
caminho da pesquisa a cada passo dado, fugindo das verdades pré-concebidas ou de
concluses a partir de experiéncias anteriores. Além disso, reafirmo o uso da primeira
pessoa do singular como simbolo da autoria deste percurso investigativo, ainda que
reconhece a coletividade desse percurso, que se constroi e se fortalece em meio ao Grupo
de Estudos em Histdria do Curriculo. Como ja dito nesta introducdo, além de eu ser
negro, fui professor deste seguimento de ensino durante cerca de sete anos e, justamente
por isso, mesmo entendendo que na producdo de conhecimento sempre havera
parcialidade, meu cuidado em observar o objeto de modo a ndo me valer de lentes
empiricas pré-construidas deve ser o maior possivel. Dito isto, considero importante
trabalhar com a ideia de que a subjetividade de tais professores pode e deve trazer
surpresas, inclusive no sentido de contrastar com aspectos de minha propria trajetéria.
Decidi restringir a investigagéo a professores negros pois compreendo que, sendo o Brasil
formado majoritariamente por pretos e pardos — proporcdo esta nao refletida nas
universidades e nos espacos de poder —, o recorte racial é muito importante para
entendermos de modo mais amplo como as questdes populares e raciais estdo

amalgamadas quando discutimos sobre a distribuigéo social do conhecimento.

12 JAEHN, L. & FERREIRA, M. S. Perspectivas para uma histéria do curriculo: as contribuicdes de Ivor
Goodson e Thomas Popkewitz. Curriculo sem Fronteiras, v. 12, n.3, p. 262, Set/Dez 2012.
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Na construcdo desta pesquisa, me preocupo em tentar elucidar os discursos cujos
enunciados fabricam sistemas de pensamento — assim como suas respectivas regras de
funcionamento e seus regimes de verdade — acerca do contexto dos cursos pré-
vestibulares populares, objeto desta pesquisa. Diante desta proposta, analiso discursos
produzidos a) no meio académico — teses, dissertacdes e artigos sobre os pré-vestibulares
populares, trabalhos esses que criam regimes de verdade sobre esses cursos —; b) nos
documentos institucionais — refiro-me as informacBGes de cursos pré-vestibulares
populares criados/fomentados pelo poder pablico ou por iniciativas da sociedade civil—;
) por certos sujeitos envolvidos diretamente com esses cursos, mais especificamente
professores ou ex-professores negros que atuam ou atuaram nesses espacos.

Considero que, apesar de os discursos acerca dos cursos pré-vestibulares
populares estarem sendo colocados aqui de maneira segmentada, tendo como critério de
organizagdo os espacos em que sdo produzidos, seus efeitos sdo simultaneos, de modo a
trazerem a esta discussdo “praticas discursivas que historicamente exibem sistemas de
pensamento e regras de raciocinio particulares. Tais regras e sistemas produzem limites
e fronteiras para o que ¢ ou ndo possivel” (POPKEWITZ, 2001, p. 26).

Mais do que a organizacdo dos espacos produtores dos discursos que serao
analisados ao longo deste trabalho, importam, portanto, as regras dos sistemas de
pensamento presentes nesses espagos, assim como as regulares discursivas que serao aqui
consideradas para estudarmos 0s processos de subjetivacdo dos sujeitos dessa pesquisa.
Em tal movimento, analisamos tais discursos de maneira a considerar que:

Para Michel Foucault, é preciso ficar (ou tentar ficar)
simplesmente no nivel de existéncia das palavras, das coisas
ditas. Isso significa que é preciso trabalhar arduamente com o
préprio discurso, deixando-o aparecer na complexidade que Ihe
é peculiar. E a primeira tarefa para chegar a isso é tentar
desprender-se de um longo e eficaz aprendizado que ainda nos
faz olhar os discursos apenas como um conjunto de signos, como
significantes que se referem a determinados conteldos,
carregando tal ou qual significado, quase sempre oculto,
dissimulado, distorcido, intencionalmente deturpado, cheio de
reais intengdes, conteldos e representacdes, escondidos nos e
pelos textos, ndo imediatamente visiveis. E como se no interior
de cada discurso, ou num tempo anterior a ele, se pudesse
encontrar, intocada, a verdade, desperta entdo pelo estudioso.
(FISCHER, 2001, p. 198)

Diante desse contexto geral acerca da analise dos objetos que serdo estudados ao

longo desta pesquisa, organizo esta tese em quatro capitulos. No primeiro capitulo,
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adenso o arcabouco tedrico-metodoldgico a partir do qual constitui os prismas com que
vejo 0 objeto delimitado por esta pesquisa. Para a construgdo desses prismas, dialogo
especialmente com Michel Foucault e Tomas Popkewitz, em estreita interlocu¢do com o
Grupo de Estudos em Historia do Curriculo, acompanhando o movimento que tem sido
feito pelo mesmo na producdo de uma abordagem discursiva (ver, por exemplo,
FERREIRA, 2013 e 2015; FERREIRA & MARSICO, 2020; FERREIRA & SANTOS,
2017) para a Historia do Curriculo como Histdria do Presente. Para realizar essa tarefa,
valho-me de no¢bes como a de discurso, enunciado, poder, grade de inteligibilidade,
regimes de verdade, subjetividade, alquimia, curriculo, regulacéo e abjecéao.

Alicercando-me nesses didlogos, interessa-me compreender, a partir da analise
dos discursos que circulam sobre e nos espagos dos cursos pré-vestibulares populares,
sob que regras sdo construidos os sistemas de pensamento que produzem tais discursos,
de modo a entender quais regimes de verdades permeiam esses espagos, € como tais
sistemas de pensamento e regimes de verdade constroem as subjetividades do grupo
especifico de professores negros que leciona em cursos pré-vestibulares populares —
grupo este ja definido na apresentacdo desta tese. Além disso, interessa-me compreender
como tais subjetividades sdo processadas alquimicamente (POPKEWITZ, 2001 e 2013)
no sentido da producao dos curriculos utilizados nesses espacos. Para lancarmos luz aos
processos de subjetivacdo dos sujeitos do objeto desta tese, compreendo a importancia da
tarefa de buscar as regularidades discursivas presentes nos enunciados aqui analisados.

Nos demais capitulos, proponho-me a examinar os enunciados que constituem os
arquivos desta pesquisa — 0s quais, conforme ja explicitado, se referem aos espagos
discursivos e curriculares dos cursos pré-vestibulares populares —, de maneira a
compreendé-los como produtores de discurso e localiza-los nos trés contextos aqui ja
delimitados (o0 meio académico, o meio institucional e o grupo especifico de professores
negros gque atuaram ou atuam em cursos pré-vestibulares populares). Vale ressaltar, que,
baseado em Foucault (2014a), os capitulos que constituem esta tese ndo apresentam
carater sequencial ou hierarquico, o0 que nos permite uma leitura entre as tantas possiveis
desse relatério de pesquisa, além de me auxiliar na construgdo de uma anélise que busca
escapar das explicacfes 6bvias e somente pautadas em minhas experiéncias prévias.

No segundo capitulo do presente trabalho, investigo as producfes académicas
acerca dos cursos pré-vestibulares populares e dos atravessamentos relativos as questoes
de raca que alguns deles passaram a apresentar, de modo a analisar 0os discursos

académicos que produzem os curriculos e a docéncia dos cursos pré-vestibulares
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populares. Para tanto, examino artigos produzidos no campo da Educacdo que abordam a
temética. Realizo os levantamentos dessas producdes académicas nas atas do Encontro
Nacional de Pesquisa em Ciéncias (ENPEC) e nas bases Scielo e Capes, além de
periddicos da area, utilizando como critérios de busca os seguintes termos: pré-vestibular
social, pré-vestibular comunitario, pré-vestibular popular, preparatorio, preparatorio
social, PVS, PVC e PVP. Analisando quais enunciados compdem essas producoes
académicas, meu esforgo se concentra em compreender quais regras regem o0s sistemas
de pensamento que produzem os discursos presentes nestas producdes, 0 que nos permite
tentar entender os regimes de verdade que atravessam tais discursos.

No terceiro capitulo desta tese, focalizo os textos oficiais sobre os cursos pré-
vestibulares populares. Considerando que tais cursos majoritariamente séo criados a partir
de acBGes ndo governamentais da sociedade civil, abordo os textos presentes no ambito
dos cursos pré-vestibulares engendrados pela sociedade civil e pelo préprio Estado, neste
ultimo caso, o curso Pré-Vestibular Social do CEDERJ, criado pelo Governo do Estado
do Rio de Janeiro e vinculado a Secretaria de Ciéncia e tecnologia do Estado do Rio de
Janeiro. Tendo em vista que esta tese também se propGe a compreender a construcdo das
subjetividades de certo grupo de professores negros que atuaram ou atuam nos cursos pré-
vestibulares populares, busco analisar textos oficiais que permitam compreender a
abordagem racial no &mbito da educacdo brasileira. A partir desta analise, meu empenho
se direciona a delinear as regularidades discursivas destes arquivos, compreendendo 0s
sistemas de pensamento e 0s regimes de verdade presentes nos mesmos.

No quarto capitulo, investigo os documentos gerados a partir de entrevistas com
alguns professores negros cujo perfil ja foi nesta introducdo delimitado. Interessa-me, a
partir dos discursos presentes nestas narrativas, compreender as regularidades discursivas
neles presentes, buscando distinguir os sistemas de pensamento e 0s regimes de verdade
que as constroem, de modo a evidenciar pontos de subversdo frente a uma organizagéo
social historicamente excludente. Ainda neste quarto capitulo, mobilizo de modo mais
minucioso as contribui¢des tedrico-metodoldgicas de autores antirracistas, em especial
de Grada Kilomba (2019), a qual traz em seus escritos propostas analiticas acerca de
depoimentos de sujeitos atravessados por discursos racializados. Ademais, é neste
capitulo que procuro entender como tais sistemas de pensamento e regimes de verdade
contribuem para os processos alquimicos (POPKEWITZ, 2001 e 2013) que desaguam na

constituicdo curricular e nos processos de significagdo que caracterizam as subjetividades
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desses professores, lancando luz aos mecanismos de agéncia a partir da acdo docente
desses professores.

Nas considerac@es finais desta tese, revisito os capitulos anteriores de modo a
evidenciar as relacfes entre as analises discursivas que 0s atravessam, 0 que me permite
unir feixes discursivos de campos distintos acerca dos cursos pré-vestibulares populares.
A partir disso, direciono-me a organizar de modo sistematico os resultados de tais
andlises, buscando correlaciona-las a construgdo alquimica dos curriculos presentes nos
espacos dos cursos pre-vestibulares populares e a construcdo das subjetividades docentes
dos professores que compdem o objeto desta pesquisa. Além disso, serdo apresentados
também os questionamentos surgidos ao longo da pesquisa, 0s quais colaborardo, por sua

vez, para a futuras analises correlatas.

20



CAPITULO |

Construindo uma Historia do Curriculo

I.1-A construcdo de um arcabouco tedrico-metodologico em um esforco coletivo

A teoria, no sentido em que a utilizo, “conta-nos” que “coisas”
deverdo ser vistas e interpretadas a partir do namero infinito de
eventos e acdes do ensino. E, portanto, um processo através do
qual as coisas sdo selecionadas, relacionadas e omitidas do
pensamento.

Thomas Popkewitz"?

Neste primeiro capitulo, proponho-me a tratar de maneira mais profunda as
referéncias teoricas citadas na introducao, de modo a mostrar com maior apuro como, a
partir desses referenciais, estrutura-se a minha visao sobre a construcdo do objeto desta
pesquisa. Para tanto, considero importante destacar novamente que a formacdo do
arcabouco tedrico-metodoldgico aqui explicitado estd intimamente associada as leituras
e discussdes ocorridas no Grupo de Estudos em Historia do Curriculo, pertencente ao
Ndcleo de Estudos de Curriculo (NEC/UFRJ) e coordenado pela Profa. Dra. Marcia Serra
Ferreira, minha orientadora. Portanto, este trabalho é parte de um esforgo coletivo
desenvolvido pelo supracitado grupo. E, no que diz respeito as questdes teorico-
metodoldgicas desse esforco coletivo, tanto esta tese quanto o grupo como um todo
dialoga com Michel Foucault e alguns de seus interlocutores do campo do Curriculo,
principalmente Thomas Popkewitz (1997, 2001, 2008, 2011b, 2013 e 2014).

Ao longo dos altimos anos, o supracitado grupo vem modificando as suas lentes
de analise, distanciando-se dos estudos construcionistas e sdcio-histéricos, os quais
dialogam com Ivor Goodson (1997 e 2008), a0 mesmo tempo em que vem se
aproximando da perspectiva sociocultural proposta por Thomas Popkewitz (2011b). De

acordo com essa ultima perspectiva, o conhecimento é tomado como uma forma de

13 POPKEWITZ, T. S. Lutando em defesa da alma: a politica do ensino e a constru¢do do
professor. Porto Alegre: Artmed Editora, p.24, 2001.
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regulacao social, com o sujeito sendo deslocado do centro da analise e operando-se com
uma nogéo produtiva do poder (JAEHN e FERREIRA, 2011). Alinhado a essa mudanga,
0 presente trabalho permanece interessado nas relacdes entre conhecimento e poder,
utilizando-as para analisar historicamente os curriculos e os sujeitos da educagéo.

A partir desse empreendimento conjunto, pesquiso aqui 0s discursos que
produzem regime de verdades sobre os professores negros e os conhecimentos que
ensinam em cursos pré-vestibulares populares, os quais dizem o que devemos ou nao
fazer e como equacionamos as informacdes do passado e as expectativas de futuro. Nesse
movimento coletivo, afasto o foco desta pesquisa em relacdo a nocdo de sujeitos
autdbnomos, aproximando-me dos estudos curriculares que direcionam a atengdo para as
regularidades discursivas e os efeitos de poder, problematizando o sujeito e a razdo da
modernidade. Isto posto, considero proficuo dialogar com producdes recentes
(dissertacOes, teses e artigos) do grupo de pesquisa, a fim de alocar, de modo mais nitido,
o0 presente trabalho no conjunto do empreendimento tedrico que vimos realizando.

Carolina Lima Vilela (2013), em sua tese de doutorado, empreende, de maneira a
se basear na metodologia do mapeamento de Marlucy Paraiso (2004), uma andlise de
pesquisas que tomam Michel Foucault como referéncia bibliografica. Evidenciando com
Paraiso (2004) a importancia desse autor para uma virada pés-critica do campo, Vilela
(2013) encontra em tais trabalhos no¢Ges como a do poder microfisico, governo, sujeito
e sociedade disciplinar. Assim como observado pela autora, no presente trabalho, ao estar
filiado ao referido grupo, tenho buscado inserir os conceitos de Michel Foucault na
composicdo das lentes de analise com que investigo o curriculo, colocando-me em meio
a um movimento do campo que coloca a cultura no centro da analise, assumindo o que
Stuart Hall (1997 e 2016) denomina de dimensdo epistemoldgica da cultura,
considerando-a um elemento constituinte da vida social. Nesse processo, em estreito
dialogo com o Grupo de Estudos em Historia do Curriculo, busco questionar os modos
como vimos produzimos os estudos historicos sobre o curriculo e as disciplinas. Nele,
afasto-me do pensamento critico, abordando o objeto de forma discursiva e
compreendendo os curriculos como acontecimentos discursivos (FOUCAULT, p. 54,
2014Db) que produzem e sdo produzidos por mecanismos de poder, 0s quais comumente
definem o que é ser um ‘bom’ professor e o que € uma ‘boa’ educacao.

Este trabalho se insere, portanto, nas viradas linguistica e cultural em meio as
quais compreendo a linguagem como fator basilar da construgdo dos significados. Desse
modo, o que tomamos por realidade seria construido na relacdo da materialidade das
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coisas com a linguagem. Além disso, em didlogo com Stuart Hall (1997 e 2016), valho-
me da ideia de que o conhecimento acerca dos sujeitos esta imerso no ambito do discurso.
2

1.2- Como esta pesquisa se insere nas producdes do Grupo de Estudos em Historia

do Curriculo

Cada sociedade tem seu regime de verdade, sua ‘politica geral’
de verdade: isto &, os tipos de discurso que ela acolhe e faz
funcionar como verdadeiros; 0s mecanismos e as instancias que
permitem distinguir os enunciados verdadeiros dos falsos, a
maneira como se sancionam uns e outros; as técnicas e 0s
procedimentos que sdo valorizados para a obtencéo de verdade,
0 estatuto daqueles que tém o encargo de dizer o gque funciona
como verdadeiro.

Michel Foucault**

A partir da relacdo com os estudos do Grupo de Estudos em Histéria do Curriculo,
empreendendo uma pesquisa que participa e disputa da construgdo de verdades sobre o
curriculo e o ensino no ambito das relagdes entre o sujeito e 0 mundo. Em tal movimento,
como ja explicitado, busco construir uma lente de analise que me instrumentalize a
investigar a producdo de verdades e 0s processos de significacdo, mobilizando uma nocao
de realidade que é produzida em meio aos jogos de linguagem (HALL, 1997 e 2008).
Nesse dialogo com Stuart Hall (1997), Marcia Serra Ferreira (2014a) investiga, por
exemplo, as relacbes que o grupo vem estabelecendo entre curriculo e cultura, recorrendo
a histdria das disciplinas escolares Ciéncias e Biologia, de modo a percebé-las em suas
especificidades, mas também “entrelagadas por meio de discursos produzidos no ambito
de uma mesma comunidade disciplinar, constituida por sujeitos (pesquisadores e
professores) e textos (materiais didaticos, p. ex.)” (FERREIRA, 2014a, p. 188).

A fim de refletir sobre como uma abordagem discursiva para os estudos em
Histdria do Curriculo tem sido desenvolvida no grupo, dialogo com producgdes de Marcia
Serra Ferreira (2013 e 2015) que apresentam uma visdo ampla das pesquisas por ela
desenvolvidas e orientadas nos ultimos 13 anos. Neles, a autora reflete sobre a transicéo
de uma visdo construcionista e socio-historica para uma perspectiva sociocultural, de

modo a associar a Histdria do Curriculo as teorias sociais do discurso. Tal movimento ja

14 FOUCAULT, M. Verdade e poder. In: FOUCAULT, M. Microfisica do poder. Rio de Janeiro: Paz e
Terra, p. 52. 2003a.
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tinha sido enunciado pela autora em producbes com Carmen Gabriel e Ana Maria
Monteiro (GABRIEL, FERREIRA & MONTEIRO, 2008; FERREIRA & GABRIEL,
2008; GABRIEL & FERREIRA, 2012), nas quais as autoras associam a Historia do
Curriculo as Politicas de Curriculo, reconhecendo a centralidade que a cultura vem
assumindo na leitura do mundo contemporaneo. Tal deslocamento tem sido fomentado
por Thomas Popkewitz (2011), autor que define a perspectiva sociocultural como um
género hibrido que torna a Histdria Social e a Historia Cultural quase intercambiaveis.
Ferreira (2013 e 2015) ressalta, ainda, que tais producgdes estao inseridas no conjunto de
disputas por status e significacdo no contexto dos estudos no campo do Curriculo.

A autora esclarece o processo de transicdo de uma lente de andlise que trabalha
com os conceitos de estabilidade e mudanca curricular (FERREIRA, 2005 e 2007a),
produzindo pesquisas sobre os processos de significacdo que constituem a pratica e a
inovacédo curricular (VALLA, 2011, ROQUETTE, 2011), assim como o conhecimento
escolar (ARARUNA, 2009; OLIVEIRA, 2009), para uma lente que utiliza as teorias
sociais foucaultianas. As primeiras perspectivas se alinham ao estudo do ciclo de politicas
de Ball e Bowe (1992), o que colaborou para que 0 grupo se movimentasse no sentido de
uma apropriacdo das teorias do discurso para pensar as politicas (FERNANDES, 2012,
SANTOS, 2010; SOBREIRA, 2012; TERRERI, 2008) e os conhecimentos (FONSECA,
2014; JAEHN, 2012; LUCAS, 2014; MATOQOS, 2013; SANTOS, 2017; VILELA, 2014),
movimento este que conectou 0 grupo aos escritos de Michel Foucault e de seus
interlocutores, especialmente Thomas Popkewitz. E nessa direcdo que vimos
problematizando a agéncia do sujeito da modernidade, conforme historiciza a propria
autora e lider do Grupo de Estudos em Histéria do Curriculo:

Se, em certas produc@es do Grupo de Estudos em Historia do Curriculo
essas relacdes foram analisadas tomando como especial referéncia as
historias dos diferentes sujeitos que protagonizaram as decisdes
curriculares em espacos institucionais distintos, estamos agora mais
centralmente focados nas posi¢cdes que esses sujeitos tém podido ocupar,
as quais lhes permitem proferir “ou ndo” determinados discursos.
Assumindo tal perspectiva, s@o os padrdes discursivos — e ndo as a¢des
dos sujeitos — que passam a ser entendidos como regimes de verdade a
serem ‘desnaturalizados’ (FERREIRA, 2013, p. 84).

Para a autora, esse movimento significa assumir a descontinuidade dos
acontecimentos investigados, elaborando outras séries por meio de um deslocamento das
nogdes de tempo. E nele que o grupo tem dialogado com perspectivas que problematizam

0 passado a partir de questdes que assumidamente formulamos e investigamos no
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presente. O grupo desloca também a nocéo de sujeito, na medida em que, ao invés de
situar os sujeitos historicamente, se concentra nas formas normalizadoras de constitui¢io
da realidade, definindo quem ‘pode’ e quem ‘ndo pode’ dizer coisas especificas em certas
posicOes, tempos e contextos. Metodologicamente, o grupo continua analisando
documentos e entrevistas como fontes de estudo, porém, sem considerar que ha algo por
tras deles; afinal, no didlogo com Foucault (2010), percebemos essas fontes como
producdes discursivas que ndo mais representam uma realidade prévia (ndo precisando,
portanto, serem decifradas), mas devem ser percebidas “como monumentos, isto é, em
sua espessura propria, na materialidade que os caracteriza” (MACHADO, 2009, p. 154).

Tal perspectiva ‘abandona’ a adocdo de modelos explicativos globais da
sociedade, e, dessa maneira, 0 grupo passa a tomar como referéncia uma descrigéo
intrinseca dos proprios monumentos € nao mais as ‘classicas’ relagdes de causalidade, de
determinacéo e/ou de antagonismo que vinham informando a produc¢do de conhecimento
na area (FOUCAULT, 2010). Além disso, de acordo com Ferreira (2013), os focos de
andlise das investiga¢Ges do grupo ndo sdo mais a obra e sua autoria, mas o que Foucault
denomina de positividade dos discursos. E em meio a tal movimento que a proposta dessa
tese é operar sobre os ditos, a superficie dos textos, descrevendo os discursos a partir de
seus acumulos e suas exterioridades, e ndo a partir de qualquer fundamento transcendental
e/ou ldgica interna (FERREIRA, 2013, p.10).

No dialogo com tal perspectiva, posiciono o presente trabalho em um conjunto de
producdes académicas do Grupo de Estudos em Histdéria do Curriculo, de maneira a
propor empreender novos questionamentos e problematizagdes sobre os cursos pré-
vestibulares populares — objeto que, como ja dito na introducdo desta tese, eu ja vinha
estudando com outras lentes de analise. Tal proposta se alinha ao ja citado por Marcia
Serra Ferreira e André Vitor Fernandes dos Santos (2017, p. 65), j& que “nas diversas
situacbes de pesquisa, temos empreendido esforcos no sentido de propor novas
problematizacGes para objetos que ai sempre estiveram”. A seguir, exponho as principais
caracteristicas tedrico-metodoldgicas e os respectivos objetos de algumas produgdes que
0 grupo empreendeu a partir dos atravessamentos de suas leituras e discussoes.

Na tese de doutorado de Lisete Jaehn (2011), a autora investigou as relagdes entre
conhecimento e poder nas producdes do campo do Curriculo produzidas entre as decadas
de 1920 e 2010. Em dialogo com Thomas Popkewitz (1997, 2001 e 2008), ela
problematizou a constru¢do de um regime de verdade que atribui status a determinados
conhecimentos cientificos em detrimento de outros. Jaehn (2011) considera que o
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curriculo é o resultado de disputas entre sujeitos e discursos (0 que inclui a propria
materialidade dos textos), as quais geram o0s padrdes e normas que legitimam quais
conhecimentos e pedagogias tem mais legitimidade naquilo que conta como ciéncia.

No ambito da formacdo de professores, diferentes curriculos e disciplinas
académicas tém sido investigados pelo grupo. Em Matos & Ferreira (2012) e Matos
(2013), por exemplo, autor e autora focam nos sentidos de Educacdo Fisica escolar
elaborados e fixados em disciplinas académicas ministradas, entre 1992 e 2008, no curso
de Pedagogia da Universidade Federal do Rio de Janeiro (UFRJ), investigando o que esta
na ordem (e fora da ordem) desse discurso académico. Para ambos, 0s discursos que
produzem a Educacéo Fisica escolar vdo regulando o ensino e a formacéo de professores,
nos informando socialmente sobre quem estd mais bem qualificado e, portanto,
legitimado — assim como quem ndo se encontra qualificado e legitimado — para atuar do
modo como entendemos socialmente a competéncia profissional nessa area.

Maria Verdnica Rodrigues da Fonseca (2014a, 2014b) produz uma analise
arqueoldgica voltada para a investigacdo historica da disciplina académica Didatica Geral
na Faculdade Nacional de Filosofia (FNFi) da entdo Universidade do Brasil, atual UFRJ,
no periodo compreendido entre 1939 e 1968. A autora busca entender a pratica discursiva
que tem objetivado esse componente curricular como central e necessario na formacéao
inicial de professores, em nivel superior, no pais. Mariana da Costa Lucas (2014), por sua
vez, investiga os sentidos de conhecimento produzidos no curso de Licenciatura em
Ciéncias Bioldgicas dessa mesma universidade em meio a reforma curricular ocorrida no
final dos anos de 1960. A autora evidencia uma mescla de préaticas naturalistas com
contetdos e tematicas caracteristicos do discurso modernizante e unificador das Ciéncias
Bioldgicas, “assumindo tanto a separagdo entre conhecimento especifico e conhecimento
pedagoOgico quanto a relacdo entre teoria e pratica como enunciados que permanecem
regulando a formacao de professores”. Desse modo, percebemos os enunciados sobre a
pratica regulando a formacao inicial de professores nas Ciéncias Bioldgicas.

Na dissertacdo de mestrado de Fernanda Etter (2016), a autora focou nas
transformacgdes do conhecimento sobre os corpos humanos a partir de discursos que
podiam ser postos em circulacdo no contexto da reforma curricular que, entre outros
aspectos, renomeou o curso de Historia Natural para Ciéncias Bioldgicas. Para a autora,
0s corpos humanos vém sendo significados em associacdo a enunciados da area da saude,
produzindo um conhecimento que tem efeito de poder sobre os sujeitos da educacao.
Também investigando a formacé&o de professores de Ciéncias Biologicas na UFRJ, Cecilia
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Santos de Oliveira (2019) tomou como objeto de estudo os cursos presenciais e a distancia
da instituicdo com vistas a compreender como a Educagdo Ambiental veio sendo significada
como uma novidade nesses curriculos. Nesse movimento, evidenciou que significantes como
criticidade e cidadania vém legitimando o que pode (e 0 que ndo pode) ser considerado
conhecimento escolar em Educacdo Ambiental, criando verdades que regulam tanto o ensino
quanto a formacao de professores nas Ciéncias Biologicas (OLIVEIRA, 2019; OLIVEIRA &
FERREIRA, 2019; OLIVEIRA, SANTOS & FERREIRA, 2014).

Entre as producdes do Grupo de Estudos em Histdéria do Curriculo, a tese de
Juliana Marsico (2017) contribui de forma especial para a minha pesquisa. Ao focar na
formacdo de professores para a atuacdo na Educacdo para Jovens e Adultos (EJA), a
autora opera de modo a problematizar as categorizagdes de estudantes considerados fora
da norma por conta de seu desvio série-idade. Afinal, esse trabalho também traz como
elemento importante a trajetdria escolar e académica de alunos e professores ditos fora
da norma, tanto pelo viés étnico-racial quando pelo viés socioecondmico.

Ao investigar os processos de significacdo que tém constituido subjetividades
docentes em uma experiéncia de estagio curricular na modalidade, Marsico (2017) busca
compreender os processos alquimicos que produzem os curriculos de Ciéncias e Biologia
praticado por esses professores. Também no didlogo com Michel Foucault (1992, 1994,
1995, 1998, 1999, 20033, 2005, 2010, 2012, 2014a, 2014b) e Thomas Popkewitz (1997,
2001, 2014), a autora busca compreender quais regras constituem os sistemas de
pensamento 0s quais constroem o0s regimes de verdade (FOUCAULT 2003a, 2014a,
2014a) que, por sua vez, legitimam certos discursos que circulam nos espacgos da EJA, e
como tais discursos constituem professores e alunos. Segundo a autora, esses discursos
produzem professores para o trabalho com estudantes que néo tiveram a trajetéria escolar
regular: alguns com desvio idade-série, outros que conciliavam trabalho formal diurno e
0 estudo a noite ou aos sabados, e outros ainda sem nenhuma referéncia de familiar que
jativesse cursado o ensino superior. Seriam os alunos categorizados como fora da norma,
e que necessitavam, dessa maneira, de um curriculo adaptado no sentido de reducédo de
contetdo. De acordo com a autora, tal categorizagdo, portanto, também acaba por “dizer”
qual ¢ o perfil de estudante que é caracterizado como normal.

Como ja indicado por Marcia Serra Ferreira e Juliana Marsico (2020), as
producdes do Grupo de Estudos em Historia do Curriculo séo efeitos do contagio do
campo do Curriculo pela obra de Michel Foucault e por autores igualmente contagiados

por essa obra. E nesse movimento que o presente trabalho se alinha, historicizando os
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curriculos como uma forma potente de produzir modos subversivos de compreendé-los e
de transformé-los, na escola e na universidade, em meio a um sistema de pensamento que
tende a nos categorizar e a limitar nossas a¢6es. Prosseguimos, desse modo, elaborando
modos de transgressdo ao centralismo das politicas de curriculo que insistem na excluséo dos

estudantes ‘outros’ em meio as normas que constroem as iniciativas de inclusdo.

1.3-A concepcéo de Presente com que opera essa tese

(...) tanto a experiéncia como a expectativa estdo inscritas no
presente, assim entendido como o espaco onde ocorre a dialética
entre passado e futuro.

Carmem Teresa Gabriel®

Ao empreender essa pesquisa no sentido de produzi-la no ambito da Histéria do
Curriculo, conforme j& anteriormente mencionado, procuro problematizar as categorias
que produzem os discursos e os regimes de verdade que exercem poder sobre quem somos
e 0 que pensamos a respeito do que é ser um bom professor, do que é ser um bom aluno
e do que € um bom ensino. Desse modo, proponho agregar a minha lente de analise a
perspectiva da Historia do Presente, em didlogo com Michel Foucault (2003a, 2003b e
2013) e com o historiador Reinhart Koselleck (2006 e 2014). Tal perspectiva me convida
a compreender 0 tempo presente como um espaco fronteirico e relacional entre o passado
e o futuro, ou, como defende Koselleck (2006), compreender o presente entre 0s espacos
de experiéncia e os horizontes de expectativas.

Em didlogo com esses autores, compreendo a histéria como um acimulo de
acontecimentos multiplos, os quais séo diversificados no que diz respeito as suas origens,
duracdes e planos, mas que estdo no presente e atuam de maneira concomitante,
constituindo a nocdo de estratos do tempo (KOSELLECK, 2014). Em direcdo
semelhante, a pesquisa de André Vitor Fernandes dos Santos (2017) me auxilia a armar
0 quadro teorico desse estudo, uma vez que o autor une a nocdo de Histdria do Presente
aos conceitos de acontecimento, singularidade e experiéncia de Michel Foucault.

A perspectiva da Historia do Presente propde que acessemos o passado — sob a
forma de memoria — a partir do presente, e que projetemos o futuro também a partir do

presente. Ao trabalhar a partir do presente, assumo o que Barcena (2012a, 2012b)

15> GABRIEL, Carmen Teresa. Teoria da Histéria, Didatica da Histéria e narrativa: didlogos com
Paul Ricoeur. Revista Brasileira de Historia, S&o Paulo, v. 32, n. 64, p.204, 2012.
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denomina distancia poetica. Desse modo, é possivel expandir as lentes de anélise para a
singularidade e a peculiaridade de cada acontecimento e de cada formacdo discursiva —
tomados, nesse movimento, como Unicos —, de modo a potencializar a investigagdo por
meio do acesso a novos sentidos acerca do objeto estudado. Sobre essas potentes no¢oes
sobre o tempo presente, Carmen Gabriel (2012, p. 204) destaca:

[...] a importancia de pensarmos a unicidade do tempo como condigdo
para que cada presente se apresente como um espaco de equacionamento
entre ‘campos de experiéncia’ e ‘horizontes de expectativas’. A primeira
expressao refere-se a persisténcia do passado no presente, que se mantém
segundo multiplas estratégias e itinerdrios que se agrupam e se
estratificam “numa estrutura folheada que faz com que o passado assim
acumulado, escape a mera cronologia” ([Ricoeur], 1997, p. 360). Ja a
segunda expressdo traduz a ideia do futuro-tornado-presente, englobando
todas as manifestacbes privadas ou comuns que visam ao futuro
(esperanga, temor, a preocupacdo, 0 desejo, o célculo racional, a
curiosidade etc.).

Utilizo, neste trabalho, as categorias experiéncia e expectativa de maneira a
potencializar esse estudo em Histéria do Curriculo como Histéria do Presente,
acompanhando o movimento do grupo ao promover uma concepcdo relacional entre
presente, passado e futuro. A partir das contribuicdes de Reinhart Koselleck (2006),
compreendo que a experiéncia ocorre quando acessamos 0 passado a partir do presente,
promovendo com ele uma elaboragdo empreendida, ao mesmo tempo, pela nossa
racionalidade e pelas nossas caracteristicas comportamentais ndo conscientes. Desse
modo, considero, alicercado em Koselleck (2006), que € no espaco de experiéncia que 0s
acontecimentos passados se tornam presentes. De modo anéalogo, a expectativa também
é produzida a partir do presente, constituindo o devir, o horizonte de expectativa, a regido
limitrofe entre n6s e a um mundo novo que ainda ndo podemos acessar.

Nesse movimento, ndo vislumbro acessar de maneira integral o futuro; porém,
trabalho com a possibilidade de acessar o futuro. Por serem construidas a partir de
elaborag0es, a experiéncia € mais que um acontecimento, assim como a expectativa é
mais que uma condicdo subjetiva. As nocles espago de experiéncia e horizonte de
expectativa me permitem pensar no tecido que costura os sentidos entre passado, presente
e futuro escapando da cronologia usual, uma vez que, nesse novo modo de pensar, 0
passado é atual e a possibilidade de futuro €, de certo modo, presente.

Ao propor a realizacdo dessa investigagdo, alicerco-me, também, na nogéo de
histéria cunhada por Michel Foucault (2003a). Segundo ele, a histdria é atravessada por

um conjunto de relacbes de poder e deve ser investigada por meio da grade de
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inteligibilidade na qual, a partir de inGmeras disputas, tais relacdes de poder se
configuram. Alinhado ao empreendimento metodologico defendido pelo autor, ao
investigar sobre tais grades, ndo lango foco a figura do sujeito, mas ao sistema de
pensamento que rege as relacdes de poder e as disputas por significacdo ou, em outros
termos, lanco foco as camadas que envolvem e constituem o sujeito.

Nesse movimento, proponho-me a refletir sobre os efeitos de verdade que ha nos
discursos, efeitos esses que, de certo modo, definem quem somos e como produzimos a
realidade a partir do contato com a materialidade. Assim, em didlogo com Reinhart
Koselleck (2014) e Michel Foucault (2003), me aproprio da nogéo de histéria como um
conjunto de relagOes de poder que, por ser analisada no tempo presente, articula o espacgo
de experiéncia e o conhecimento, a fim de reconhecer os acontecimentos historicos e,
desse modo, historicizar o curriculo produzido no &mbito de meu objeto de pesquisa.

Baseio-me, ainda, em Frangois Dosse (2013), buscando compreender que néo
apreendemos o acontecimento histérico como fato —em seu sentido de fatualidade —, mas
o0 apreendemos produzido pela linguagem, pela narrativa. Desse modo, ainda em dialogo
com 0 mesmo autor, assumo o acontecimento histérico como uma imbricacdo entre a
incorporacdo da experiéncia gerada por esse acontecimento e a realidade do mesmo.

Por investigar a subjetividade docente de professores negros que atuam ou
atuaram em cursos pré-vestibulares populares, a nocéo de subjetividade de Jorge Larrosa
(2009) me auxilia a compreender como os acontecimentos histéricos podem colaborar
para a construcdo dos processos de subjetivacdo de tais professores. Nessa direcdo,
Larrosa (2009) defende que a experiéncia é por nds adquirida quando um acontecimento
nos atravessa. E ao sermos atravessados, nos transformamos, ou, em outros termos, Somos
subjetivados. Na medida em que nos transformamos durante a aquisicao da experiéncia,
passamos a conceber de maneira distinta os proprios acontecimentos histéricos, e, por
isso, em didlogo com Fernando Barcena (2002), assumo a experiéncia, em si, cComo um
acontecimento histérico, pois € a experiéncia que produz o nosso novo modo de leitura
do mundo.

Conforme ja dito nesta tese, a abordagem que promovo em relagdo ao objeto desta
pesquisa é discursiva (FERREIRA, 2013 e 2015a) e se insere na historia do presente.
Para tanto, valho-me dos escritos de Michel Foucault (2014a e 2014b) para investigar 0s
discursos docentes do e sobre os cursos pre-vestibulares populares. Em didlogo com este

autor, interesso-me pelo que € dito, pela superficie dos textos, ndo buscando, portanto,
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entrelinhas ou sentidos ocultos por tras dos discursos, compreendendo 0s mesmos como
praticas discursivas; afinal:

Trata-se de um esforgo de interrogar a linguagem — o que efetivamente
foi dito — sem a intencionalidade de procurar referentes ou de fazer
interpretacbes reveladoras de verdades e sentidos reprimidos.
Simplesmente, perguntar de que modo a linguagem é produzida (...).
(FISCHER, 2001, p. 205)

Na medida em que investigo as praticas discursivas acerca de meu objeto de
pesquisa — 0s processos alquimicos que constituem os curriculos e 0s professores negros
como sujeitos em cursos pré-vestibulares populares —, proponho-me a compreender as
regras sob as quais tais praticas sdo construidas e quais as relacbes de poder que
atravessam tais regras, articulando a nocao de acontecimento historico, historia do tempo
presente — ambas cunhadas por Koselleck (2006) — e de abordagem discursiva
(FERREIRA, 2013 e 2015a). Neste movimento, investigo a subjetividade de professores
negros de cursos pre-vestibulares populares e os curriculos praticados pelos mesmos, de
modo a verter luz sobre o que Foucault (2014a) denomina de acontecimentos discursivos.

Ainda alinhado aos escritos de Michel Foucault (2014a e 2014b), ao realizar uma
abordagem discursiva de meu objeto de pesquisa, prezo por buscar compreender as
condicdes de possibilidade das praticas discursivas, entendendo que, através da
investigacdo dos discursos, pretendo elucidar as regras que regulam tais discursos, o que
me permite analisar as relacdes que atravessam tais praticas discursivas. Desse modo,
alicercado em Foucault (2014b), ao historicizar o curriculo de cursos de cursos pré-
vestibulares populares, compreendo a histéria como um feixe descontinuo de préaticas
discursivas. Ao lancar foco em tais préaticas, busco pesquisar os fatores que as regulam,
valendo-me de conceitos como condicdes de possibilidade e acontecimento, de maneira
a delimitar o seu l6cus, sua contingéncia e seu contexto de surgimento. Associado a isso,
trabalho com a nocdo de linguagem como constituidora da realidade, que atua atravessada
por relagdes de um tipo de poder denominado por Michel Foucault de poder produtivo, o
qual ocorre como uma rela¢do e ndo como uma forga restrita a pessoas especificas. Nesse
sentido, compreendo o poder de modo capilarizado, microfisico, disperso, néo
concentrado, o qual é capaz de produzir regimes de verdade, uma vez que:

N&o pode emanar de um ponto central, mas sim de instancias periféricas,
localizadas. Ao lado da impossibilidade da centralidade, esta a
impossibilidade da unidade. O poder esta, a0 mesmo tempo, em todos 0s
pontos do suporte mdvel das correlagGes de forgca que o constitui; estd em
toda parte, na relacdo de um ponto com outro, enfim multiplica-se e
provém, simultaneamente, de todos os lugares (POGRENBINSCHI,
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2004, p. 188).

A partir das contribuicdes de Michel Foucault (2003a) e de seus interlocutores,
tomo por verdade o conjunto de praticas discursivas que, circunscritas a um espaco-
tempo, séo creditadas como verdadeiras em detrimento de outras. Tais escolhas ocorrem
a partir de certas regras atravessadas por relagdes de poder. Tais relages de poder
decidem qual verdade seréa eleita como legitima e quais serdo eleitas como falsas:

A verdade ndo existe fora do poder ou sem poder [...]. A verdade é deste
mundo; ela é produzida nele devido a multiplas coercdes e nele produz
efeitos regulamentados de poder. Cada sociedade tem seu regime de
verdade, sua ‘politica geral’ de verdade: isto €, 0s tipos de discurso que
ela acolhe e faz funcionar como verdadeiros; 0s mecanismos e as
instancias que permitem distinguir os enunciados verdadeiros dos falsos,
a maneira como Se sancionam uns e outros; as técnicas e 0S
procedimentos que sdo valorizados para a obtencdo de verdade, o estatuto
daqueles que tém o encargo de dizer o que funciona como verdadeiro.
(FOUCAULT, 20033, p. 52, grifos originais)

Michel Foucault (1989, 1995 e 2005) nos apresenta a no¢do de exercicio do poder
no ambito do ato de governar, por meio do direcionamento de condutas e do ordenamento
de possibilidades. Esse autor nos mostra como as relacdes de poder sdo responsaveis pela
formacédo dos discursos e como, em tais relacdes, o poder se configura como uma forca
multidirecional, disseminada e dinamica. As contribui¢cbes de todo esse debate me
auxiliam a atentar para o fato de que estamos inseridos em um conjunto de relagdes de
poder e saber e que, a partir dessas relagdes, significamos o mundo, somos significados e
elegemos algumas verdades em detrimento de outras, 0 que, em resumo, é similar a dizer
gue somos constituidos sujeitos. Nesse contexto, Michel Foucault nos convida ndo a
focarmos no sujeito em si, mas nas camadas que o constitui e o envolve. E no complexo
jogo das relagc6es do poder, portanto, que sdo construidas as verdades sobre 0s sujeitos e
as coisas. Ao constituirem minhas ages, tais verdades, inclusive, me constroem como
pesquisador e profissional da educacéo.

E também em meio a um jogo de relacBes de poder — agora no que diz respeito as
disputas curriculares por status e representacdo entre referenciais tedricos de distintas
origens geogréficas — que reside minha formacao universitaria, atraves da qual entrei em
contato com diversos referenciais de origem africana, o que, articulado aos meus
questionamentos pessoais como um homem negro, influenciou minhas escolhas por, neste
trabalho, alicercar-me também em autores afrodescendentes — especialmente a autora

afroportuguesa Grada Kilomba (2019) — que trazem a temética racial em suas producdes.
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Tal fato se articula as orientacdes das Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacgéo
das Relagbes Etnico-Raciais e para o Ensino de Histdria e Cultura Afro-Brasileira e
Africana, aprovadas em 2004, que tiveram influéncia, além de outros ambitos, nos

curriculos académicos, conforme nos mostra Souza, Verrangia e Pierson (2019):

As universidades sdo instadas, assim, a identificar fontes de
conhecimentos e de pesquisas cuja epistemologia ndo seja unicamente
europeia a fim de selecionar contelidos e procedimentos de ensino e de
aprendizagens, bem como disponibilizar materiais e acervos relacionados
as questBes étnico-raciais. Em sintese, atribuem-se as universidades
responsabilidades fundamentais para a construgdo do processo de
educacdo das relagdes étnico-raciais previsto nas referidas Diretrizes
Curriculares Nacionais, que exigem mudancas profundas na educacao.
(SOUZA, VERRANGIA e PIERSON, p. 117, 2019.)

E meio a esse quadro tedrico que me proponho a investigar a subjetividade de
professores negros que atuaram ou atuam em cursos pré-vestibulares populares,
direcionando-me a compreender os processos alquimicos que formam tanto este professor
quanto o curriculo construido pelo mesmo. Ao promover este recorte étnico-racial,
considero importante investigar como, no Brasil, tais professores se constituem negros.
Tanto a opgéo por este recorte quanto a reflexao sobre o que seria ser um professor negro
estdo alicercadas na nocdo teorico-literario de escrevivéncia, cunhada pela escritora
Conceicdo Evaristo (1996). A autora prop0e que a escrita criada a partir das lentes da
experiéncia € uma maneira de reinventar a realidade. Relacionando a noc¢do de
escrevivéncia com a contribuicdo de Koselleck (2006) — ja abordada nesta tese — no que
diz respeito as relagdes entre passado, presente e futuro, busco acessar minha experiéncia
a partir do presente, e, a partir dela, delimitar meu objeto. Desse modo, intenciono-me a
visualizar passados e horizontes de expectativas possiveis, lancando foco a pontos de
subverséo diante de uma sociedade desigual.

Nesse movimento, defendo que, apesar de eu ndo ter tido uma trajetoria
compativel a maioria do povo negro do Brasil — em especial por ter tido acesso a dar
continuidade a meus estudos formais —, considero que ha algo de coletivo na experiéncia
de ser negro no Brasil, e é a partir dessa experiéncia coletiva que construo a escrevivéncia
que atravessa a escrita desta tese. Sobre esta noc¢éo, relata Conceicéo Evaristo (2020):

O meu texto literario, 0 meu texto ensaistico, a poesia, a prosa, nascem
profundamente marcada pela minha experiéncia de mulher negra na
sociedade brasileira. E uma escrevivéncia que se da realmente através
dessa vida que ¢ a vida do povo negro, homens, mulheres, criangas. (...)
O meu material literério esta profundamente ligado as experiéncias dessa
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coletividade negra. E interessante que essa critica literaria ndo acredite
gue a experiéncia negra de nés, autoras e autores negros, possa ser
matéria de ficgio. E como se o negro nio tivesse o direito de criar as suas
proprias histérias, de falar de suas proprias historias.*®

A experiéncia coletiva do povo negro no Brasil se cruza ao racismo engendrado
pela logica colonial, o qual alarga as fronteiras da desigualdade racial brasileira.
Entretanto, ao abordar tal tematica, distancio-me do viés da denlncia, propondo-me, a
partir da nocdo de poder capilarizado, microfisico, descolado do centro (FOUCAULT,
1995), a compreender sob quais regras discursivas o sujeito-professor-negro é produzido
e categorizado, de modo a evidenciar pontos de subversdo em meio a um modelo de
pensamento racializado. Portanto, ao tratar dessa experiéncia coletiva, assumo focar a
seguir o processo de construcdo da identidade do professor negro, cujos processos de
significacdo fazem parte do objeto desta pesquisa.

Nessa direcdo, ao lancar luz a fraturas presentes nos espacos discursivos dos
cursos pré-vestibulares populares — espagos estes comumente construidos em meio a
discursos racializados — este trabalho vai ao encontro de Verrangia (2013), na medida em
que o autor escreve que olhar para “o que tem dado certo nos espacos dos cursinhos
populares, ou de praticas de educacdao popular ndo formal” tem sido uma interessante
estratégia para colaborar na formacdo e manutencdo de cursos pré-vestibulares como
“espacos mais dignos, ricos e justos de formag¢ao humana.” (VERRANGIA, 2013, p. 21).

Isto posto, compreendo que, a partir do contexto histérico de um Brasil
escravocrata e de minha experiéncia como negro brasileiro, ser negro no Brasil esta
intimamente ligado a ser pobre. E é na alquimia entre raca e classe que tais sujeitos
comumente sdo construidos. Para pensar nessa alquimia, utilizo a nocdo de avenida
identitaria, termo cunhado pela pesquisadora Carla Akotirene (2019). Tal noc¢éo refere-
se as delimitacdes produzidas por sistemas de pensamento estruturantes dos sujeitos e de
suas relacOes, neste caso, 0 racismo e o capitalismo e, especificamente no caso das
professoras negras, 0 racismo, o capitalismo e os cisheteropatriarcado. Este conceito
insere-se nos estudos mais amplos empreendidos pela pesquisadora no que diz respeito a
nocdo de interseccionalidade, que foi cunhada pela intelectual afro-estadunidense
Kimberlé Crenshaw e utilizada por Carla Akotirene (2019) como uma ferramenta de

analise criada por feministas negras cujas demandas intelectuais sdo invisibilizadas tanto

16 Entrevista concedida por Conceicdo Evaristo acerca da nogédo de escrevivéncia, a partir da qual produz
sua obra literaria. Disponivel no link: https://www.youtube.com/watch?v=QXopKuvxevY &t=449s (acesso
em 12 de outubro de 2020)
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pelo movimento negro — majoritariamente direcionado aos homens negros — quanto ao
feminismo branco. No que concerne ao objeto desta pesquisa, 0s professores negros estéo
localizados na avenida identitaria em que se cruzam os efeitos desiguais do capitalismo
e do racismo, o que, além de outros fatores, 0s constituem como sujeitos.

Ainda sobre sujeitos que se localizam em uma mesma avenida identitaria — no
ambito desta tese, a negritude atravessada pela pobreza — alicer¢co-me em Grada Kilomba
(2019) para considerar relevante para a elaboracéo deste trabalho a nogao de outridade, a
qual constrdi discursivamente 0s sujeitos negros na relacdo com os sujeitos ndo negros.
De acordo com a autora, a outridade ¢ a personificagdo de aspectos repressores do “eu”
do sujeito branco. Em outras palavras, 0os negros se tornam a representacdo mental daquilo
com que o sujeito branco ndo quer se parecer. Por isso, para a autora, na medida em que
analisamos categorizagdes racializadas, “ndo ¢ com o sujeito negro que estamos lidando,
mas com as fantasias brancas sobre o que a negritude deveria ser. Fantasias que ndo nos
representam, mas, sim, 0 imaginario branco. Tais fantasias sdo 0s aspectos negados do eu
branco reprojetados em noés.” (KILOMBA, 2019, p. 38).

N&o obstante a nocdo de outridade, Grada Kilomba (2019) também lanca luz ao
conceito de identificacdo como um mecanismo de afinidade identitaria, o qual se
comporta como uma estratégia de agéncia do sujeito negro, que passa a se reconhecer ndo
na relacdo com o sujeito ndo negro, mas na relagdo com outros sujeitos negros, 0 que
tende a deslocar as fronteiras discursivas entre o sujeito considerado normal e o outro.
Segundo a autora:

A identificacdo refere-se ao processo no qual o sujeito “assimila um
aspecto do outro e é transformado, total ou parcialmente, segundo o
modelo que o outro fornece” (Laplanche e Pontalis, 1988, p. 205) Nesse
estado, 0 sujeito negro inicia uma série de identificacdes consecutivas
com outras pessoas negras: sua(s) historia(s), suas biografias, suas
experiéncias, seus conhecimentos, etc. Essa série de identificacOes
previne o sujeito negro da identificacdo alienante com a branquitude. Em
vez de se identificar com a/o outra/o branca/o, desenvolve-se uma
identificacdo positiva com sua propria negritude, o que por sua vez, leva
a um sentimento de seguranca interior e de autorreconhecimento. Tal
processo leva a reparacdo e a abertura em relacdo as/aos outras/os
brancas/os, uma vez que, internamente, o sujeito negro esta fora da ordem
colonial. Todo o processo alcanga um estado de descolonizagao, isto é,
internamente, ndo se existe mais como a/o “Outra/o”, mas como o eu.
Somos eu, somos sujeito, somos quem descreve, SOMOS quem narra,
somos autoras/es e autoridade da nossa prépria realidade. Assim,
regresso ao inicio deste livro: tornamo-nos sujeito (GRADA KILOMBA,
2019, p. 237).
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Nesse sentido, alicercado em Souza, Verrangia e Pierson (2019), considero que a
diferenga entre o normal e o outro € instaurada a partir de algo tomado como norma — a
qual é discursivamente construida. Desse modo, conforme afirmam os mesmos autores,
“uma sociedade cujo referencial € do homem branco, heterossexual, de costumes urbanos
e catdlicos, por exemplo, diferencia hierarquicamente 0 homem negro, e/ou homossexual,
e/ou de outros costumes e valores étnicos e religiosos.” (SOUZA, VERRANGIA e
PIERSON, p. 113, 2019). Diante desse contexto, trazer esse conceito de diferenca para o
presente trabalho pode ser eficaz ao fomentar a sua desnaturalizacdo e, como ja dito,

mover as fronteiras contingenciais entre o ser e 0 nao ser:

Tomar consciéncia sobre a diferenca e seus estudos se torna fundamental
para questionar a norma estabelecida e o que é (im)posto como centro e
como natural. Esse pode ser um movimento para positivar o que foi
historicamente inferiorizado, com potencial no campo educacional, se
considerarmos a escola, bem como outras instituigdes disciplinares do
século XVIII, reprodutoras e produtoras de desigualdades sociais por
classificar, desprezar, inferiorizar e ndo trabalhar com as diferencas.
(SOUZA, VERRANGIA e PIERSON, p. 113, 2019)

Proponho-me, neste momento, a delimitar um panorama que, de certo modo,
corrobora para a construcdo de regimes de verdade do e sobre o professor negro que
atuaram ou atuam em cursos pré-vestibulares populares. Nesse movimento, Silvio
Almeida (2018) considera que o racismo estrutural deve ser entendido como um sistema
complexo, cujos pilares sdo a political’, a economia e a subjetividade. Desse modo, 0
racismo estrutural apresenta atravessamentos que 0 conectam com outros aspectos da vida
social, como o direito, a saude e a producdo do imaginario social. Por isso, ao se refletir
sobre o racismo, 0 autor considera que o0 racismo nao esta apenas circunscrito a acoes
pontuais, de atos individuais ou questdes comportamentais ou mesmo como parte de um
mal funcionamento institucional. Diferentemente, segundo Almeida (2018), o racismo se
estrutura como uma logica a partir da qual os sujeitos negros sao categorizados.

Apesar disso, em relagdo as contribui¢cGes dos autores supracitados — 0s quais
refletem sobre o racismo no Brasil —, meu empreendimento, no &mbito desta tese, é
articular a contribuicdo dos mesmos com os referenciais tedrico-metodologicos sociais
foucaultianos, a fim de refletir sobre a nocdo de estrutura com a qual trabalho nesta tese

e como é possivel, a partir dessa nogdo de estrutura, visibilizar outros mecanismos de

17 No presente contexto, compreendemos por politica a ciéncia da organizacdo, diregéo e administragdo de
nacdes ou Estados.
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agéncia, ndo pautados nos individuos, ao investigar as subjetividades de professores
negros de cursos pré-vestibulares populares e seus respectivos curriculos.

Ao articular os estudos sociais foucaultianos e autores cuja obra é direcionada a
luta antirracista, necessito salientar um cuidado tedrico que caracteriza esta tese. Refiro-
me a compreender, primeiramente, que a estrutura racista tem efeitos materiais muito
poderosos — gerando multiplas desigualdades entre pessoas brancas e ndo brancas, como,
por exemplo, a baixa porcentagem de negros em cargos publicos, nas universidades e nas
cadeiras politicas. Essa materialidade comumente nos influencia a pensar essa estrutura
como sendo muito rigida e determinante das relacGes entre os individuos, ndo sendo
possivel vislumbrar uma saida (fora da ‘revolugdo’) para superé-la. Isso é o que pessoas
negras — como eu — sentem no a&mbito das experiéncias pessoais.

Entretanto, ao tratar as questdes raciais no escopo desta tese — que se alicerca nos
estudos sociais foucaultianos —, lan¢o foco aos discursos que estruturam sistemas de
pensamento, ndo compreendendo a estrutura racializada como sendo rigida e externa aos
sujeitos, mas, sim, estruturante dos sujeitos e das relacbGes. Direciono-me, entdo, a
compreender a constitui¢do dos individuos em um contexto atravessado por um modo de
pensar racista, e, nesse movimento, concentro-me menos na concepcdo de racismo como
dominacdo e focalizo mais o racismo capilarizado, enraizado em nossas relacGes e em
nosso modo de pensar o mundo. Nesse sentido, interessa-me investigar como, no
discurso, sdo produzidos os sujeitos-professores-negros no ambito da educacdo. Em
outras palavras, interesso-me por investigar como os discursos formam uma rede capilar
que sustenta o0 racismo estruturante que, apesar de incluir a relacdo dominados versus
dominadores, se enraiza para além dela, se capilarizando na constituicdo dos sujeitos.

Ao admitir que o discurso e a linguagem constituem o mundo, considero que o
nosso modo de pensar e acessar a realidade € racista. E ha um modo de estruturar o mundo
que esta na linguagem, que estd no modo como acessamos 0 mundo, e, dessa maneira,
ndo apenas a materialidade em relacéo a cor da pele caracteriza o racismo, ainda que tal
materialidade seja cotidianamente experienciada pelos negros em diferentes espacos.

Outro fator limitante no dialogo que empreendo com os autores antirracistas nesta
tese € que ha uma diferenca de concepgdo de mundo entre tais autores e os estudos
foucaultianos. Na perspectiva critica — em que estdo inseridos 0s autores antirracistas com
os quais dialogo — a realidade preexiste em relacdo a linguagem, ou seja, haveria uma

realidade preexistente e a linguagem teria por fungdo apenas representar a realidade.
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Do ponto de vista da pesquisa, quando a sociedade brasileira é analisada a partir
dessa lente tedrica, € produzido um modo de investigacao que considera que existe — tal
qual a realidade — uma estrutura preexistente. Nela, a colonizagdo, o imperialismo, a
escraviddo e seus desdobramentos preexistem, e, desse modo, 0 pesquisador teria por
funcdo trazer a tona / denunciar o que ja existe. Ja na perspectiva pos-critica — que
caracteriza os estudos sociais de Michel Foucault e que alicerca as lentes teorico-
metodoldgicas desta tese —, 0 mundo é produzido na linguagem. Isso implica reconhecer
que, em uma sociedade racista como a sociedade brasileira, os discursos racistas
constituem o mundo e nos constituem como individuos nesse mundo. Por isso, para além
do nivel da razdo, esta naturalizado em todos ndés uma concepc¢do do que representa um
negro — violéncia, brutalidade, crime —, e, por esta raz&o, é tdo dificil ser antirracista.

Ao investigar as subjetividades de professores negros que atuam ou atuaram em
cursos pré-vestibulares populares, pretendo, no ambito desta tese, investigar processos de
subjetivacédo atravessados por tais discursos. Desse modo, ressalto que ndo me proponho
a investigar as subjetividades dos sujeitos que compdem o objeto desta tese a partir de
estruturas externas, ou seja, considero a existéncia material dessas estruturas, mas nédo é
a partir delas que, no escopo desta tese, pretendo investigar as subjetividades dos sujeitos-
professores que comp&em o objeto desta pesquisa. Diferentemente, disponho-me a pensar
a estrutura constituida no (e pelo) discurso, elegendo uma relacdo entre realidade e
linguagem que ndo nos permite explicar nenhuma dinamica social fora da linguagem.

Sobre os discursos que constroem regimes de verdade nos espacos educacionais,
tais espacos, na medida em que nédo reveem o racismo estruturante em que foram forjados,
tenderdo a reproduzir os parametros de discriminacéo racial em seus diferentes setores.
A ideia de que basta que a sociedade tenha acesso a educacdo para se tornar antirracista
ndo é vélida. Ao contrério, € a educacdo que torna possivel a reprodugdo do racismo na
medida em que néo se propde a confrontar a normalizacéo dos parametros racializados
da qual a sociedade se serve, 0s quais, por sua vez, definem quais aspectos e sujeitos sdo
normais e quais fogem a normalidade. Dentro do ambito das pesquisas académicas em
Educacdo, o estudo sobre as questdes raciais, conforme irei abordar no capitulo 2 desta
tese, é crescente. Entretanto, a nivel da sociedade civil, o siléncio em relacdo a essas
questdes simboliza a naturalizacdo dos efeitos do racismo estruturante ndo so das relagdes
pertinentes a instituicbes académicas e educacionais, mas também das relagdes que dizem

respeito a espacos historicamente privilegiados em diversos setores da sociedade.
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Ao pensarmos no poder microfisico proposto por Michel Foucault (1995),
consideramos potente direcionar o foco sobre as lutas e disputas que possibilitaram a
formagéo de mecanismos discursivos de agéncia em meio a capilaridade de um racismo
estruturante que atravessa as institui¢des, inclusive no &mbito educacional. E nesse
movimento que me proponho a expor um panorama de a¢Ges governamentais que se
alinham ao desenvolvimento dos cursos pré-vestibulares populares. Exponho tais a¢fes
diante do fato de que o sistema educacional se encontra em meio a logica racializada sob
a qual o Brasil foi construido como nacdo, o0 que se evidencia, por exemplo, no modo
como a historia e cultura afro-brasileiras ndo esteve presente nos curriculos oficiais até o
inicio da década de 2000. Nesse sentido, irei pontué-las considerando o potencial
subversivo das mesmas em um dinamismo de lutas e disputas, em um movimento que
colabora para minimizar os efeitos do racismo estruturante na educacao brasileira.

A fim de refletir sobre os discursos racializados que estruturam sujeitos e relacdes,
e que, desse modo, atravessam o sistema educacional, ressalto que a Lei n® 9.3941% de 20
de dezembro de 1996 — que estabelece as diretrizes e bases da educa¢do nacional — ndo
contempla a histéria da Africa, parte importante da historia da formagdo do povo
brasileiro. Apenas em 2003, o entdo Presidente da Republica Luiz Inacio Lula da Silva
sanciona a Lei 10.639%°%, a qual, dentre outras providéncias, incluiu no curriculo oficial
das redes de ensino a obrigatoriedade da tematica “Histdria e Cultura Afro-Brasileira™:

Art. 26-A. Nos estabelecimentos de ensino fundamental e médio, oficiais
e particulares, torna-se obrigatério o ensino sobre Histéria e Cultura
Afro-Brasileira.

§ 1°0 conteudo programatico a que se refere o caput deste artigo
incluird o estudo da Histdria da Africa e dos Africanos, a luta dos negros
no Brasil, a cultura negra brasileira e 0 negro na formacéo da sociedade
nacional, resgatando a contribuicdo do povo negro nas areas social,
econdmica e politica pertinentes a Historia do Brasil.

§ 22 Os contelidos referentes a Histdria e Cultura Afro-Brasileira serdo
ministrados no &mbito de todo o curriculo escolar, em especial nas areas
de Educacdo Artistica e de Literatura e Histéria Brasileiras.

Art. 79-B. O calendario escolar incluira o dia 20 de novembro como ‘Dia
Nacional da Consciéncia Negra’.

Além da inclusdo da “Histéria e Cultura Afro-Brasileira” no curriculo oficial do

ensino basico, politicas voltadas para o ensino superior vieram possibilitando outros

18 A Lei n° 9.394, que estabelece as diretrizes e bases da educagdo nacional, esta integralmente
disponibilizada na pagina http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/I9394.htm (acesso em 23 de julho de
2020).

9 A Lei 10.639 altera a Lei n%9.394 e estd integralmente disponivel na pégina
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/2003/110.639.htm (acesso em 23 de julho de 2020).
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futuros possiveis. O Ministério da Educacdo (MEC) vem, a partir da década de 2000,
desenvolvendo o Programa Universidade para Todos (Prouni) e a Bolsa Permanéncia. O
primeiro j& permitiu 0 acesso a universidade a mais de 700 mil jovens brasileiros sem
condic@es financeiras, quase 50% negros e negras.?’ O segundo foi criado para auxiliar
0s estudantes de baixa renda a permanecerem na universidade e, como consequéncia, 0s
anseios da populagdo negra, no que diz respeito a condi¢des de vida mais igualitarias, vdo
encontrando outras expectativas possiveis a serem alcancadas.

A partir dos questionamentos do Movimento Negro no século XXI, a equacédo da
responsabilidade do combate a naturalizagdo do racismo também tomou outra dimenséo.
Corroborada por parte significativa da opinido publica, a no¢do de responsabilidade da
luta antirracista ndo é mais restrita a pretos e pardos, mas por todos os setores étnico-
raciais que compde a sociedade brasileira. Tal movimento propde, portanto, que a
sociedade ndo negra se aproxime do debate que envolve a problematica do racismo. Nessa
conducdo, o Movimento Negro tem apresentado possibilidades que se contrapfe a
discriminacdo racial e suas consequéncias, como a necropolitica e o acesso desigual a
universidade puablica, este tltimo um tema que envolve de modo mais direto 0 objeto
desta tese, redesenhando a saida da Idgica do genocidio e construindo condicGes de
afirmacdo igualitéaria da vida.

No ambito do ensino superior, as disputas politicas envolvendo grupos,
organizagbes e segmentos antirracistas, em especial o Movimento Negro, propiciou
conquistas diversas no que diz respeito as a¢Oes de inclusdo dos estudantes negros — as
acOes afirmativas. Estas, ao longo das décadas de 2000 e 2010, modificaram o perfil dos
estudantes presentes nas universidades publicas a partir desse periodo, no sentido de seu
publico discente se tornar mais heterogéneo no que concerne as caracteristicas étnico-
raciais, origens geograficas e condi¢Ges socioecondémicas, de modo a haver um
movimento de subversdo de um modelo de universidade cujo alunado foi historicamente
formado de maneira majoritaria por jovens ndo negros e pertencentes aos segmentos
economicamente privilegiados da sociedade. Foi nessa conjuntura que:

Nesse contexto, e com a trajetéria de melhora nos indicadores de
adequacdo, atraso e abandono escolar, estudantes pretos ou pardos
passaram a compor maioria nas instituicdes de ensino superior da rede
publica do Pais (50,3%), em 2018. Entretanto, seguiam sub- -
representados, visto que constituiam 55,8% da populacéo, o que respalda

20 O ProUni foi criado pelo Ministério da Educagéo em 2005, oferece bolsas para estudantes de graduacéo
que ingressarem em instituicdes de ensino superior particulares. Até 2014, o ProUni distribuiu mais de 2,2
milhdes de bolsas integrais e parciais, sendo cerca de 50% destinadas a estudantes negros.
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a existéncia das medidas que ampliam e democratizam 0 acesso a rede
puUblica de ensino superior.?

(Pesquisa do IBGE intitulada Desigualdades populares por cor ou raga
no Brasil, divulgada em 13 de novembro de 2019)

A fim de visibilizar os discursos que atravessam o contexto espaco-temporal em
que € construida essa tese, e, consequentemente, refletir sobre as lentes a partir das quais
construo esta pesquisa, cabe explicitar que, no momento de escrita desta tese — que é
marcado pelo enfrentamento & maior pandemia em 100 anos —, o Brasil sequer conta com
um Ministério da Saude organizado. Nos Ultimos meses, ocupa esta funcdo um ministro
interino, enquanto o entdo presidente da replblica Jair Bolsonaro, apoiado por
empresarios e diversos lideres neopentecostais, tem emitindo notas e pronunciamentos
que questionam o isolamento social, o qual, neste momento, é um dos métodos mais
eficazes para a contencao da rede de contagio pelo virus Covid-19.

Dialogando com Michel Foucault (2014a e 2014b) e alguns de seus interlocutores
(Marcia Serra Ferreira; Rosa Fischer; Thomas Popkewitz), este posicionamento do
governo, por si so, ja é atravessado por feixes discursivos que evidenciam os regimes de
verdade que permeiam as camadas de maior influéncia politica do Brasil. Na medida em
que a desorganizacdo do Ministério da Salude e a quebra do isolamento social tornam
ainda mais vulneraveis as camadas mais populares da sociedade — as quais, conforme ja
exposto nesta tese, sdo majoritariamente negras —, a estrutura politica do pais colabora
para 0 aumento do nimero de mortos dessas populac@es. Analisando tal contexto, e ainda
alicercado nos conceitos de discurso, subjetividade e regimes de verdade, fica evidente
que, neste momento, os discursos governamentais sao atravessados pela logica racializada
que categoriza e restringe as populagdes negras na sociedade brasileira.

Thomas Popkewitz (2001), ao dialogar com Michel Foucault (1979, 1980 e 1988),
me estimula a refletir sobre o sistema de pensamento que produz o modo de pensar do e
sobre o professor negro objeto desta analise. Esse sistema tende a alocar tal sujeito em
determinadas categorias, restringindo as suas possibilidades de acéo e de participacao.
Como ja mencionado, o autor promove esta reflexdo ao investigar o programa Teach for

America??, no qual jovens professores sdo ‘treinados’ para trabalhar com criancgas urbanas

21 Este informativo faz parte da série Estudos e pesquisas — Informacdo demogréafica e socioecondmica n°
41, produzida  pelo IBGE, e pode  ser  acessado por meio  do link:
https://biblioteca.ibge.gov.br/visualizacao/livros/livi01681 informativo.pdf (acesso em 28 de julho de
2020).

22,0 Teach for America é um programa estadunidense para a formacao de professores. E independente dos
programas de certificagdo das universidades e destina-se a recrutar e treinar pessoas com diplomas em
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e rurais nos Estados Unidos. Nesse empreendimento, Popkewitz (2001) problematiza a
categorizacdo dos sujeitos, compreendendo esta categorizacdo como um conjunto de
divisbes que forma uma grade de inteligibilidade, produzindo regimes de verdade e
sistemas de pensamento que definem o que € permitido ou ndo dizer, o que € bom e o que
é mau, que regras devemos respeitar e que regras podemos transgredir. E nesse
movimento que compreendemos como as categorias por meio das quais alocamos 0s
sujeitos sdo produzidas. E nele também que percebemos que as lentes através das quais
vemos 0 mundo sdo construidas pelos discursos que nos atravessam. No ambito da acéo
docente dos professores que constituem o objeto desta pesquisa, tais discursos regulam
as decisdes sobre os processos de selecdo de conhecimento a partir dos quais séo
alguimicamente construidos os curriculos utilizados por esses profissionais. Portanto, 0s
critérios de construcdo do curriculo utilizados por tais professores também evidenciam a
construcdo alquimica dos préprios professores, mostrando, inclusive, as relagbes dos
mesmos com os processos de distribuicdo social do conhecimento.

Ao assumir que nos movemos em meio a sistemas de pensamento que nos
constituem, ndo pretendo afirmar que estamos fadados a somente obedecer e/ou resistir
aos mesmos. Diferentemente, alicercando-me em uma nocdo de agéncia que ndo se apoia
no individuo racional e autbnomo da modernidade, compreendo 0s sujeitos como atuantes
nos processos de significagdo. Assim, ao conseguir historicizar sistemas de pensamento
tidos como dados, vislumbro ressignifica-los, possibilitando a emergéncia de espacos de
transgressao e/ou subversdo. Tal percepcao se alinha ao que Thomas Popkewitz (2001, p.
40, grifos originais) denomina como epistemologia social, uma vez que esta:

desafia o determinismo do mundo, relativizando e historicizando suas
maneiras de ‘contar a verdade’ ¢ o ‘desejo de saber’. Ao questionar os
sistemas que controlam as subjetividades, abrimos a possibilidade de
reinserir o sujeito na historia, proporcionando-lhe espaco potencial para
a articulacdo de atos e intenges alternativos.

Ao propor historicizar os modos como os professores negros se subjetivam em
cursos pre-vestibulares populares, parto da ideia de que o curriculo é historicamente
formado e que este regula como os professores interpretam o mundo. A partir disso,
reflito sobre o sistema de pensamento que produz discursos de e sobre a docéncia nesses

cursos pre-vestibulares populares, discursos que, por sua vez, constroem regimes de

campos distintos da educacdo, como forma de minimizar a escassez de professores em escolas urbanas e
rurais dos Estados Unidos (POPKEWITZ, T. S. Lutando em defesa da alma: a politica do ensino e a
construgdo do professor. Porto Alegre: Artmed Editora, 2001).
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verdade. Reflito também como tais verdades regulam o trabalho dos professores. Em
didlogo com Thomas Popkewitz (2011), a nocéo de regulacéo que utilizo esté relacionada
aos efeitos do ja mencionado poder produtivo, o que significa dizer que os sistemas de
pensamento disciplinam como as pessoas sdo e atuam no mundo. Com tal perspectiva,
compreendo que 0 mundo esta organizado de acordo com classificacGes, e € sobre tais
classificages que me proponho a refletir, admitindo que os discursos produzem grades
de inteligibilidade sobre os espacos dos cursos pré-vestibulares populares.

Valho-me da contribuicdo do mesmo autor para reiterar que 0S cursos pré-
vestibulares populares desempenham um duplo gesto: eles tanto se preocupam com a
formagéo de um futuro cidaddo quanto, ao empreender acOes nessa dire¢do, abjetam ou
excluem aqueles que, ndo se encaixando nesse projeto de futuro, representam ameacas ao
mesmo. Sobre essa questdo, ao investigar o programa Teach for America, Thomas
Popkewitz (2011a, p. 363-364) destaca que:

O cidaddo contemporaneo é produzido como um sujeito cosmopolita
inacabado. Esta individualidade expressa-se na categoria do aprendente
por toda a vida, que age como um cidaddo global, continuamente
tracando sua biografia em ‘colaboracdo com a comunidade’. [Nesse
movimento, a instincia da] unidade do todo ou do global
simultaneamente diferencia e exclui qualidade dos Outros como
ameacadoras a harmonia e a estabilidade.

Thomas Popkewitz (2011a) percebe o direito a educacdo como um dos
desdobramentos dos direitos constitucionais do cidadao, o que se alinha a uma cultura de
perene aprendizagem. Nesse sentido, ao se configurar um espaco de ensino-
aprendizagem, a escola representa a expectativa de um sonho de cidadania e,
simultaneamente, a excluséo, ja que, ao possibilitar a materializagdo do acesso a cidadania
por meio da educacéo, a escola abre o viés de comparagdo entra a crianca que sera salva
e a criancga que sera deixada para trés. Desse modo, 0 espaco escolar é atravessado pelas
nogOes de redencéo e salvacéo dos estudantes. Tais atravessamentos estéo presentes tanto
na formacdo dos professores quanto nas reformas escolares. E nessa direcdo que, em
relacdo aos cursos pre-vestibulares populares, busco refletir sobre as possiveis relaces
entre a construcdo desses espacos e a l6gica da redencao e da salvagdo. Assim, vislumbro
compreender, ao longo desta tese, como as nogdes de redencéo, salvacéo, esperanca de
inclusdo e abjecdo constituem os discursos que atravessam tais espacos, construindo,

dessa maneira, um sistema de pensamento que atribui valores aos mesmos.
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Alicercado no didlogo de Thomas Popkewitz com lan Hacking (2007), parto da
no¢do de que as ciéncias da educagdo formam sistemas de pensamento que fabricam os
sujeitos, como, por exemplo, 0 modelo de cidaddo citado por Popkewitz (2008, 2009
2011a, 2012 e 2013). De acordo com o autor, este modelo de cidaddo seria fabricado
pelas politicas e as ciéncias da educacao, as quais, ao fabricar o estudante que aprende —
0 que se salva —, também fabrica aquele estudante que, por ndo aprender, ndo se salva.
Para esses autores, quando a fabricagdo de sujeito é promovida pelas ciéncias da
educacdo, tal promocao € legitimada pelo status do enunciador — o status de especialista.
Nesse movimento, o enunciador aloca o sujeito em uma grade de classificacao,
produzindo sua subjetividade. De igual modo, na medida em que investigo as
subjetividades de professores negros de cursos pré-vestibulares populares, no ambito da
relacdo com este objeto, minha investigacdo os fabrica. Proponho-me, desta maneira, a
compreender como os discursos da e sobre a docéncia constroem um sistema de
pensamento que fabrica os professores negros que atuaram ou atuam nesses espagos.

No que diz respeito ao projeto educacional que concebe o estudante como um
futuro cidadao, leis brasileiras promulgadas especialmente na década de 2000 — como a
lei 10.639/2003, a qual instituiu a obrigatoriedade do ensino de Historia e Cultura Afro-
Brasileira e Africana no sistema de educacéo escolar brasileiro — interferiram, no ambito
educacional, na significacdo da cidadania como projeto de futuro (POPKWEITZ, 2011),
ampliando suas contingéncias raciais, na medida em que tais leis passaram a preconizar
que “a importancia das relagdes sociais, e étnico-raciais, nos processos educativos é
considerada, pela legislagéo educacional brasileira, com a finalidade de formacéo para a
cidadania.” (VERRANGIA e SILVA, 2010, p. 709). De acordo com os mesmos autores,

por relacdes étnico-raciais, compreende-se:

aquelas estabelecidas entre os distintos grupos sociais, e entre individuos
destes grupos, informadas por conceitos e ideias sobre as diferencas e
semelhangas relativas ao pertencimento racial destes individuos e dos
grupos a que pertencem. Relacionam-se ao fato de que, para cada um e
para 0s outros, se pertence a uma determinada raca, e todas as
consequéncias desse pertencimento. (VERRANGIA e SILVA, 2010, p.
709)

Thomas Popkewitz (1997) insere os processos e métodos utilizados no ambiente
escolar utilizados no hall de consequéncias das disputas pertinentes ao campo da
escolarizacdo. Desse modo, os discursos produzidos no &mbito académico, nas préaticas
de selecdo e organizacdo curricular, na organizacdo da escola e na formacdo dos

professores sdo amalgamadas, gerando processos de regulacdo que determinam e
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conduzem como devem se comportar professores e estudantes. Essa regulacéo ocorre em
relacdo ao que é apreendido por nossos mecanismos cognitivos de entendimento e em
relacdo a construgdo de nossas sensibilidades por nossa cognicdo. Nesse movimento,
compreendo que o sistema educacional se apropria dos discursos, mantendo-0s ou
alterando-os, isto &, alicer¢co-me no referido autor quando este defende que os sistemas
educacionais funcionam como sistemas que sujeitam os discursos.

Nessa alquimia curricular (POPKEWITZ, 2001 e 2013), os conhecimentos dos
campos disciplinares sdo transladados e transformados em disciplinas escolares. Essa
transformacéo se assemelha a atividade dos antigos alquimistas que buscavam obter ouro
a partir de processos quimicos sobre o chumbo. Nos processos alquimicos, 0s
conhecimentos sdo considerados construcdes l6gicas, ndo circunscritas em varidveis de
tempo. Nesse processo, 0s conhecimentos ganham status de estabilidade. Na medida em
que sdo organizados e fixados, os discursos sobre o ensino sdo voltados para o0s
mecanismos que envolvem o sucesso ou fracasso escolar, de modo que 0 sucesso ou
fracasso do estudante e/ou do professor sejam considerados no ambito individual. Tudo
iSsO ocorre em meio a um sistema de pensamento que que produz os estudantes e 0s
professores, assim como as finalidades da escola e as da formacao docente.

Ao investigar os discursos da e sobre a docéncia em cursos pré-vestibulares
populares, busco apreender as grades de inteligibilidade e os regimes de verdade relativos
a esses espacos, ou, em outras palavras, as grades e regimes que reconstroem nossas lentes
sobre tais espagos. Nesse sentido, problematizo, alicercado em Hacking (2007) e
Popkewitz (2001, 2008 e 2012), as tentativas de inclusdo de estudantes originarios das
camadas mais pauperizadas da populacdo, os quais pretendem cursar 0 ensino superior.
Faco isso investigando como tais discursos de inclusdo também excluem ou abjetam —
conforme ja dito nesse texto — aquele estudante que nao conseguiu ser salvo pelo sistema
educacional. Em especial, investigo como os discursos da e sobre a docéncia fabricam os
professores negros desses espagos. Desse modo, volto-me para pesquisar regularidades

discursivas, buscando nelas possibilidades de agéncia, fraturas e pontos de subversdo.

1.4-A construcdo dos arquivos desta investigacgéo

Meu uso dos discursos busca dirigir a atencdo para a intersec¢ao de
conhecimentos maltiplos que governam as préticas dos professores.
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Thomas Popkewitz?

Conforme enunciamos nesta investigacéo, busco compreender como os diferentes
discursos da e sobre a docéncia nos cursos pré-vestibulares populares produzem, por meio
de processos alquimicos, a subjetividade de professores negros e o curriculo voltado para
tais espacos. Para tanto, procuro elucidar como esses discursos produzem regimes de
verdade, os quais criam efeitos de poder, regulando a acdo docente e 0s mecanismos de
selecdo e de organizacdo curricular. Proponho-me, dessa maneira, a buscar compreender
como a esses feixes discursivos constroem sistemas de pensamento e um conhecimento
especifico da e sobre a docéncia nos cursos pre-vestibulares populares.

A fim de realizar tal empreendimento, baseio-me nos ja ditos e na superficie dos
textos sobre a acdo docente no &mbito dos cursos pré-vestibulares populares. Com este
fim, invisto na construcdo de um arquivo de investigacdo composto pelos textos legais
sobre os pré-vestibulares populares governamentais, pelos textos que regulam 0s cursos
pré-vestibulares populares empreendidos pela sociedade civil, as producdes académicas
sobre este tema e as entrevistas realizadas com professores negros que atuam ou atuaram
nesses espacos. Na analise desse arquivo, procuro compreender como 0s discursos que
atravessam essas diferentes fontes produzem tanto o curriculo quanto os professores
pertinentes a esses espacos. Para isso, lanco foco as regularidades discursivas que
exercem poder sobre como raciocinamos e vemos 0S Processos € 0s sujeitos-professores,
considerando que o conjunto de conhecimentos acerca dos pré-vestibulares populares nos
dao pistas dos modos de raciocinio que moldam a acdo e o sujeito da docéncia.

Os valores contidos no nosso proprio modo de pensar também devem ser
questionados, pois, a partir deles, tendemos a categorizar estudantes e professores,
limitando suas potencialidades. Nesse movimento, como ja explicitado, opto por uma
abordagem discursiva (FERREIRA, 2013 e 2015a) alinhada as producdes do Grupo de
Estudos em Historia do Curriculo, assumindo que, ao problematizar a visdo sobre 0s
cursos pré-vestibulares populares, seus curriculos, professores e estudantes, vou
ressignifica-la, o que pode colaborar para que sejam construidas outras formas de
subjetivar esses espacos. E nesse movimento que a nocio de experiéncia me auxilia a
perceber como a vivéncia dos professores negros que atuam ou atuaram nesses espacos

se relaciona com os discursos da e sobre a docéncia nesses mesmos espagos, € cComo esta

2 POPKEWITZ, T. S. Lutando em defesa da alma: a politica do ensino e a construcéo do professor. Porto
Alegre: Artmed Editora, 2001.
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relacdo produz a subjetividade desses professores. Analisando as superficies dos textos
que compdem o arquivo dessa pesquisa, considero os documentos como monumentos e
busco entender como os discursos séo capazes de produzir esses professores, 0s quais Sao
regulados por um regime de verdade que os confinam na acéo docente.

Lancando luz sobre as producdes académicas acerca dos cursos pré-vestibulares
populares, os textos que regulamentam tais cursos — tanto os cursos prée-vestibulares
populares governamentais quanto aqueles desenvolvidos pela sociedade civil —, e os
textos das entrevistas com professores negros que atuam ou atuaram nesses espacos,
proponho-me a investigar que regularidades discursivas estdo presentes em tais materiais,
de maneira a desconstrui-los como as verdades desses curriculos e seus docentes. Tal
tarefa permite encontrar deslocamentos no &mbito dessas regularidades. E € justamente a
partir de tais deslocamentos que podem emergir mecanismos de agéncia e pontos de
subversdo ou fraturas frente a um sistema educacional historicamente excludente. E
justamente nessa direcdo que se alicerca a poténcia e relevancia deste trabalho.

De modo mais sistematico, enumero a seguir 0s materiais que compdem o arquivo
desta pesquisa: (a) as producdes académicas sobre cursos pré-vestibulares populares; (b)
o0s textos legais que regulamentam os cursos pré-vestibulares populares desenvolvidos
pela esfera governamental; (C) os textos que regulamentam os cursos pré-vestibulares
populares desenvolvidos pela sociedade civil; (d) as entrevistas realizadas com
professores negros que atuardo ou atuam nesses espagos. Concernente as producdes
académicas acerca dos cursos pré-vestibulares populares, promovo um levantamento
sobre os trabalhos académicos entre 1997 e 2019 que dizem respeito a esses espagos,
procurando discursos que abordam a subjetividade docente e o curriculo pertinente a esses
cursos. No que diz respeito aos textos legais que regularizam os cursos pré-vestibulares
populares criados e desenvolvidos pela esfera governamental e 0s que textos que
regulamentam os cursos pré-vestibulares populares desenvolvidos pela sociedade civil,
procuro compreender como vem sendo construidas as normas do curriculo para
estudantes contemplados por essas politicas publicas educacionais, de modo a elucidar os
discursos da e sobre a docéncia, 0s quais que atravessam essas instituigdes. Por fim, verto
luz sobre os textos resultantes das entrevistas que seréo realizadas com professores negros
de diferentes cursos pré-vestibulares populares do Rio de Janeiro. Em tais documentos,
estardo presentes experiéncias e reflexdes vivenciadas por tais profissionais. Considero

importante destacar que, em relacéo a todos os materiais utilizados para compor o arquivo
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desta pesquisa, interessa-me compreender a superficie dos textos, isto &, o que é dito, ndo
investindo em correspondéncias e/ou verificagdes entre esse dito e a ‘realidade’.

Por fim, pelo fato de eu ser um pesquisador-professor-negro e de ter sido professor
desses mesmos espacos, proponho-me a refletir sobre os riscos de pesquisar um objeto
tdo préximo da minha experiéncia profissional individual. Alicerco-me em Foucault
(1998) para assumir a tarefa de buscar tomar certa distancia em relagdo ao objeto,
desconstruindo o olhar naturalizado e familiar diante do mesmo. Nesse sentido, ndo faz
parte dos objetivos deste trabalho propor resolugdes para as problematicas que emergem
desses espacos, tampouco avaliar a subjetividade docente e o curriculo utilizado nos
mesmaos. Direciono-me, diferentemente, a colaborar para remexer nos modos como vimos
pensando os cursos pré-vestibulares populares, enxergando como certas categorizagdes
regulam a acdo docente e possibilitando, desse modo, a emergéncia de préaticas

discursivas que possam subverter a l6gica hegemonica que regula as préaticas vigentes.
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CAPITULO 11

A construcdo dos cursos pré-vestibulares populares

a partir dos discursos académicos

I1.1-Buscando compreender quais enunciados atravessam os discursos académicos
acerca dos cursos pré-vestibulares populares

Gostaria de mostrar que o discurso ndo é uma estreita superficie
de contato, ou de confronto, entre uma realidade e uma lingua,
o0 intrincamento entre um Iéxico e uma experiéncia; gostaria de
mostrar, por meio de exemplos precisos, que, analisando os
proprios discursos, vemos se desfazerem os lagos aparentemente
tdo fortes entre as palavras e as coisas, e destacar-se um
conjunto de regras, proprias da pratica discursiva.

Michel Foucault®

Neste capitulo, proponho-me a analisar o discurso académico da e sobre a
docéncia que produzem os cursos pré-vestibulares populares no que diz respeito aos seus
sujeitos, curriculos e relagdes. Para tanto, divido essa secdo em dois momentos, nos quais
analiso documentos provenientes de duas fontes de pesquisa. No primeiro momento,
analisarei os discursos presentes em artigos relacionados aos cursos pré-vestibulares
populares em edicdes do Encontro Nacional de Pesquisa em Educacdo em Ciéncias
(Enpec). Optei por esse evento pelo fato de ele ser o maior e mais importante evento
voltado para a pesquisa na area na qual atuo, considerando minha formacéao nas Ciéncias
Biologicas, disponibilizando um amplo nimero de edi¢des e trabalhos. No segundo
momento, investigarei artigos sobre a tematica a partir de levantamento realizado no
ambito das revistas de Educagéo classificadas no Qualis Capes na categoria A.

Procurando entender quais discursos atravessam as producdes académicas acerca
dos cursos pré-vestibulares populares, interessa-me elucidar como as comunidades
disciplinares produzem efeito de poder e normalizam conhecimentos sobre tais espagos.
Nesse sentido, invisto em compreender como as verdades produzidas e disseminadas
nesses trabalhos regulam e produzem tanto professores e estudantes, quanto
pesquisadores — como eu — interessados na tematica. A fim de compreender como 0s
referidos discursos regulam essa atividade docente, valho-me da nogcdo de alquimia

(POPKEWITZ, 2001), de acordo com a qual as disciplinas académicas tornam-se

24 FOUCAULT, M. A arqueologia do saber. Rio de Janeiro: Forense Universitaria, p. 56, 2014a.
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materias escolares. Interessa-me destacar nesse processo que, enquanto os conhecimentos
sdo apresentados como inflexiveis e categoricos, os sujeitos (professores e estudantes)
sdo tratados como variaveis, sendo alocados em espacos discursivos regulados e
administrados. E nesse movimento que as subjetividades dos sujeitos s&o reguladas.

Assumo que as producdes académicas aqui analisadas séo parte das disputas que
produzem os curriculos do ensino e da formacdo de professores, sendo elaboradas em
meio ao sistema de pensamento que gera valores e categorizagdes sobre estudantes e
professores, sobre ensino-aprendizagem e docéncia, sobre escola e universidade. Ao
longo desta analise, procuro lancar luz ao que vem sendo produzido — no que concerne as
pesquisas educacionais — acerca de tais espacos, buscando compreender quais
regularidades discursivas sobre tal modalidade educacional vem atravessando 0s
trabalhos académicos. Nesse sentido, conforme ja explicitado no primeiro capitulo desta
tese, afasto-me do viés da denuncia e das categorizacdes baseadas na perspectiva critica
— como certo/errado e justo/injusto — investindo na apura¢do do que que tem sido dito
sobre a atividade docente e o curriculo de (e para) os cursos pré-vestibulares populares
no Brasil. Desse modo, no ambito dos espacos discursivos, busco também compreender
as relacdes de disputa sobre o que seria o curriculo e a docéncia.

Dessa maneira, busco compreender a partir de que nog¢Bes 0S cursos pré-
vestibulares sdo discursivamente produzidos nos textos acerca do histérico geral desses
espacos e nos trabalhos sobre aspectos mais especificos desses mesmos espacos. Nesse
empreendimento, evidencio ideias como as de sujeito, verdade, emancipacao, ideologia,
norma e de sucesso (e fracasso) escolar como nogdes que formam as lentes a partir das
quais 0s cursos pré-vestibulares sdo construidos. Tais no¢es vdo compondo um certo
tipo de historia, que aposta em aspectos como a do sujeito emancipado e em certas nogdes
de poder e verdade. Para empreender esta analise, dialogo tanto com Michel Foucault e
seus interlocutores — em especial Thomas Popkewitz — quanto com as producgdes do ja

referido Grupo de Estudos em Historia do Curriculo.

I1-2-Sobre a investigacdo dos discursos que atravessam a producdo académica

acerca dos cursos pré-vestibulares populares

(...)entender como os saberes séo produzidos por determinados
discursos e como tais discursos se ligam ao poder, regulam
condutas, formam ou constroem identidades e subjetividades.
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Anténio Carlos Amorim?®

Neste momento, darei inicio a analise dos discursos de docéncia que atravessam
producdes acerca dos cursos pre-vestibulares populares. Interessa-me, conforme ja
exposto nesse capitulo, compreender quais sentidos constituem as lentes a partir das quais
essas producdes constroem esses cursos, de maneira a lancar luz sobre as no¢Ges que esses
trabalhos produzem e operam. Ao buscar entender tais nogdes — como as de sujeito, poder,
emancipacdo e norma — esforgo-me por evidenciar sob quais regimes de verdade tais
autores trabalham, elaborando conhecimento académico acerca da tematica. E desse
modo que, em consonancia com as demais producdes recentes do Grupo de Estudos em
Histdéria do Curriculo, produzo uma investigacdo voltada para o que é dito, para a
superficie dos textos, a fim de entender como sdo construidos os cursos pré-vestibulares
populares, assim como os estudantes e professores que ocupam esses espacos. Para tanto,
valho-me do didlogo com Michel Foucault e Thomas Popkewitz, operando com as nogdes
de grade de inteligibilidade, regimes de verdade, poder e horma.

Para esta se¢éo, organizei — a partir de pesquisas realizadas no &mbito do Grupo
de Estudos em Historia do Curriculo — dois levantamentos: a) Um levantamento das atas
do Encontro Nacional de Pesquisa em Ciéncias (ENPEC) no intervalo de 1997 a 2019; b)
Um levantamento de teses e dissertacGes na plataforma capes, sem recorte temporal; e c)
Um levantamento de artigos presentes em periddicos da area de Educacdo classificados
na categoria A, sem recorte temporal. A seguir, analiso os levantamentos, buscando

investigar com quais nocdes tais trabalhos operam.

11.2.1-Levantamento e analise de trabalhos produzidos no ambito do Encontro

Nacional de Pesquisa em Ciéncias (ENPEC)

Este levantamento foi realizado no sitio eletrénico da Associagdo Brasileira de
Pesquisa em Educacdo em Ciéncias (ABRAPEC)?, onde foram buscadas as atas
referentes as doze (12) edicOes do evento organizado bienalmente pela entidade, o
Encontro Nacional de Pesquisa em Ciéncias (ENPEC), no intervalo de 1997 a 20109.

Utilizando as ferramentas de busca disponiveis de cada edicdo, busquei os descritores

25 AMORIM, A. C. R. Nos limiares de pensar o mundo como representacdo. Pro-Posicdes, v. 17, n. 1 (49)
— jan/abr, p. 177-194, 2006.
26 http://abrapecnet.org.br. Acesso em 03 de fevereiro de 2021.
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pré-vestibular social, pré-vestibular comunitario, pré-vestibular popular, preparatorio,
preparatorio social, PVS, PVC e PVP. Nas quatro (4) primeiras edi¢des, a selecdo foi
realizada somente a partir dos titulos das producdes; nas demais edicOes, a selecdo foi
feita pelos titulos e palavras-chave. O VII ENPEC (2009) foi a Unica edi¢ao na qual ndo
foi possivel realizar as buscas, em razo da pagina eletronica estar fora do ar.?’

A partir deste levantamento, foram encontrados seis (6) trabalhos (LOIVOS,
FARIAS, BASTOS, ARAGAO, MELIN & LUZ, 2007; SANTIAGO, MARTINS &
NETO, 2011; FARIA & LATINI, 2011; MELIN, SPIEGEL & LUZ, 2013; ASSIS,
MARSICO & FERREIRA, 2017; GARCIA & SALGADO, 2019), distribuidos pelas
edicBes do evento como no grafico a seguir. Os trabalhos sdo analisados em ordem

cronoldgica de publicacdo, assim como estdo expostos nesse paragrafo.

Trabalhos sobre cursos pré-vestibulares sociais
produzidos no Encontro Nacional de Pesquisa
em Ciéncias (ENPEC)

1
Ovs I I I I
0

O trabalho de LOIVOS et al. (2007, p. 4) tem por objetivo “acompanhar o
desempenho, dos alunos do Pré-Vestibular Social do Cederj no exame de acesso para 0s

27 Esse levantamento foi realizado em conjunto com as estudantes de graduacdo Aline Pereira de Azeredo
e Isabella Monteiro Souza da Costa, bolsistas de Iniciagdo Cientifica na UFRJ, e a Profa. Dra. Marcia Serra
Ferreira, orientadora desse trabalho.
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cursos de graduacdo (vestibular) do Cederj no ano de 2006 (para ingresso em 2007)”.
Nele, os autores buscaram verificar a influéncia da participagdo no pré-vestibular no
desempenho académico dos estudantes nas provas objetivas e discursivas das disciplinas
relacionadas a Ciéncia (Biologia, Quimica, Fisica e Matematica). A fim de discorrer sobre
0s exames vestibulares e as desigualdades de acesso aos mesmos, 0 artigo ndo parece
analisar os exames em seu contexto especifico, isto é, alocados em um recorte espaco-
temporal que possui atravessamentos proprios e especificos. Diferentemente, os autores
se baseiam em uma perspectiva histérica calcada em uma articulagdo de causa e
consequéncia, de modo a sugerir que 0s exames vestibulares recentes se apresentam como
desdobramentos de acGes e efeitos situados em épocas anteriores, uma vez que:

Os exames de ingresso no ensino superior sdo uma realidade que remonta
a época do Brasil Colbnia, recebendo a designacdo de exames
vestibulares, com a Reforma Carlos Maximiliano em 1915, acentuando
seu carater seletivo, destinado a formagdo da elite dirigente do pais
(Mitrulis & Penin, 2006). (LOIVOS et al., 2007, p. 3)

Em didlogo com Thomas Popkewitz (2001), percebo que, ao longo do trabalho,
o0s estudantes sdo classificados como estudantes de baixa renda, potenciais cotistas em
relacdo as vagas nas universidades (pois se enquadrariam no perfil de alunos com direito
a ingressar pelo sistema de cotas) e possuidores de baixo rendimento escolar em
determinadas disciplinas do ensino médio regular. Para além da materialidade de tais
caracteristicas, tal classificagdo expressa um regime de verdade que aloca tais sujeitos em
um sistema de classificacdo bindrio que, no ambito das avenidas identitarias
(AKOTIRENE, 2018), divide os estudantes, tomando como principal critério de
segregacao 0s seus atravessamentos socioecondémicos. Tal par binario — constituido pelos
estudantes do PVS e os estudantes cujas familias possuem maior poder aquisitivo — cria
um conjunto de valores que determina o que é bom e normal. Alicercado nas nogdes
formuladas por esse autor, assumo que tais categorizagdes constroem, junto a outras
variaveis, o proprio estudante. Afinal, conforme o texto explicita:

Alguns relatos indicam que os candidatos a vestibular apresentam um

aproveitamento “sempre mais baixo” nas matérias exatas, se comparadas
as outras disciplinas (LOIVOS et al., 2007, p. 6).

As dificuldades nas disciplinas exatas, portanto, parecem ter causas mais
profundas, que podem, por exemplo, estar relacionadas a dificuldades de
interpretacdo de textos e leitura, apontadas por alguns autores como
“elementos da zona de desenvolvimento proximal que precede o
desenvolvimento real do pensamento e do conhecimento matematico”
(Malta, 2004). (LOIVOS et al., 2007, p. 6)
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Percebo que o artigo associa 0 combate a desigualdade social a um projeto de
futuro pautado pela inclusdo de setores com menor acesso a bens sociais e culturais.
Entretanto, no didlogo com Thomas Popkewitz (2011a), reflito o quanto os mecanismos
de inclusdo geram, ao mesmo tempo, efeitos de exclusédo, pois nem todos os individuos
pertencentes aos setores excluidos irdo conseguir corresponder a esse projeto de futuro.
No caso dos estudantes aos quais o artigo se refere, parte deles ndo ir4 conseguir acesso
ao ensino superior, fazendo com que a inscricdo de um projeto de futuro também gere um
processo de abjecdo dos estudantes, o que significa dizer que alguns estudantes serdo
deixados para tras. Tal mecanismo é denominado por Popkewitz (2011a) de duplo gesto,
ficando visivel em trechos do artigo como o aqui destacado:

H& pouco mais de uma década vém emergindo nas cidades brasileiras,
com maior visibilidade, diferentes alternativas que buscam a incluséo dos
setores populares em espacos que lhes foram historicamente alheios
(LOIVOS et al., 2007, p. 3).

Os professores nédo estdo citados, porém, ao classificar o estudante, o trabalho em
questdo também indica que tipo de professor é adequado a esse tipo de estudante. E dessa
maneira que os enunciados que atravessam o texto indicam o que seria um bom (e também
um mau) professor para o espaco do curso pré-vestibular, pois, discursivamente, é no
ambito da relacdo entre os mesmos se constituem. Além disso, o artigo opera com a
concepcao de que o sujeito deve aprender de modo continuo ao logo da vida, o que se
relaciona com a nogéo de aprendiz permanente cunhada por Thomas Popkewitz (2011a).
Para este autor, as politicas publicas e as produ¢des académicas constroem um modelo de
sujeito que é considerado um cidadao cosmopolita inacabado e que, por isso, precisa
aprender ao longo de toda a sua trajetoria. Nessa direcéo, tal sujeito tera condicdes de
assegurar o desenvolvimento de si mesmo e da sociedade da qual faz parte. No texto
analisado, tal posicdo pode ser exemplificada com o fragmento abaixo:

A leitura é uma habilidade para a qual ha a necessidade de um
aprendizado continuo, pois, quanto mais 0 homem toma conhecimento
de seu mundo e de novas palavras, mais apto ele sera no reconhecimento
delas. Ler é muito mais do que interpretar as letras para compreender a
mensagem, visto que inclui o sentimento e a atribuicdo de significado ao
texto, além do relacionamento do conteldo com outros conhecimentos ja
adquiridos (LOIVOS et al., 2007, p. 8).

Percebo, ao longo do artigo, que ao curso pre-vestibular social do Cederj é

atribuida uma funcéo salvadora/redentora dos estudantes que néo tiveram uma trajetoria
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escolar e familiar considerada normal em comparacao aqueles de maior poder aquisitivo.
Nesse movimento, o artigo observa os estudantes por meio de um sistema de pensamento
que os categoriza como aqueles que necessitariam do curso pré-vestibular social para
obter um desempenho satisfatorio nas provas de vestibular, uma vez que:

Inicialmente, verificou-se que o nimero total de acertos dos alunos do
PVS era significativamente maior do que o do grupo Nao-PVS (Figura
2). Esse resultado sugere que alunos do PVS conseguiram adquirir
conhecimento necessario para obter um resultado positivo, sugerindo que
participar do PVS leva a uma importante aquisi¢cdo de conhecimentos
(LOIVOS et al., 2007, p. 6).

Acredita-se, portanto, que esse tipo de iniciativa pode vir a contribuir para
a melhor formacdo académica de alunos oriundos de familias de baixa
renda, efetivamente aumentando suas chances de ingressar nas
universidades (LOIVOS et al., 2007, p. 8).

O trabalho ndo dialoga com o campo do Curriculo e nem cita como deve ser o
curriculo; entretanto, ao alocar os estudantes em determinados espacos discursivos, o
trabalho indica qual tipo de curriculo é adequado para esse tipo de estudante,
evidenciando, dessa maneira, que ha uma maneira mais eficaz do que outras no que diz
respeito a organizagdo e selecdo de conhecimento para tais estudantes. Quanto as fontes
analisadas pelos autores, o arquivo é constituido por resultados das provas objetivas e
discursivas dos estudantes do curso pré-vestibular em questdo, o que indica uma
construcdo das categorias de fracasso e sucesso escolar associada a esses resultados. Tais
resultados evidenciam que os estudantes do PVS apresentam nimero maior de acertos em
relacdo aos estudantes que ndo cursaram o mesmo, indicando que o curso permitiu a
aquisicdo dos conhecimentos para a obtencdo de um bom resultado. Além disso,
majoritariamente, os estudantes do PVS ndo fizeram parte do conjunto de candidatos com
zero ou um acerto; assim, a participacdo do aluno no PVS foi considerada benéfica,
mesmo que as médias gerais ndo aumentem, no sentido de evitar a eliminagéo do aluno.
Em suas conclusdes, o trabalho mostra que os estudantes do PVS tiveram um melhor
desempenho e um aumento significativo nas notas, ainda que de forma heterogénea, além
de evidenciar que a presenca de tais estudantes no processo seletivo do Cederj implicou
uma menor proporgdo de eliminages em tal vestibular. Os resultados mostram um
aumento significativo das notas dos alunos PVS somente em Biologia. Em conjunto, eles
indicam que a formagé&o recebida se reflete na construgédo do conhecimento nas disciplinas

cientificas, ainda que de modo irregular entre os estudantes.
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Ja o trabalho de Santiago, Martins & Neto (2011, p. 3) teve como objetivo
principal desenvolver uma metodologia de ensino que “motivasse e desafiasse os alunos
a estudarem os contetidos de fisica através da interdisciplinaridade Fisica dos Esportes,
em especial, a Fisica do Futebol”. A intencdo é explorar os conceitos de fisica em esportes
e no cotidiano dos alunos de um PVC, uma vez que 0s mesmos, segundo 0s autores, sdo
dificeis de serem ensinados e entendidos pelos estudantes em geral.

Dialogando com Thomas Popkewitz (2001), percebo que tal proposta se refere ao
estudante a partir de um sistema de pensamento que 0 situa em espagos onde seus
mecanismos de acdo e participacdo sdo confinados. Mais uma vez, esse € um sistema de
categorizacdo por meio do qual os estudantes sdo vistos como carentes de salvacéo.
Dialogando também com Stephen Ball (2013), percebo o quanto a a¢do docente baseada
nesse mesmo sistema de pensamento teria a funcdo de salvar esses estudantes, e, nesse
sentido, o professor teria o dever de selecionar e organizar os conhecimentos de modo a
corresponder as necessidades de tais estudantes. Tal enunciado reforca a formacéo de um
binario entre estudantes de pré-vestibulares populares e estudantes que tiveram acesso a
uma trajetoria escolar ndo acidentada. Nesse cenario, de acordo com Popkewitz (2001),
é de responsabilidade moral do professor redimir o estudante no qual € observada certa
falta de habilidade ou falta de motivag&o. Observe 0s trechos a seguir:

Desenvolveu-se uma metodologia de ensino preocupada em motivar 0s
alunos a estudarem os contelidos de mecénica newtoniana através da
interdisciplinaridade Fisica dos Esportes, em particular, a fisica do
futebol (SANTIAGO, MARTINS & NETO, 2011, p. 1).

A falta de motivagdo por parte dos estudantes é em muitas vezes

decorrente do ensino “tradicional”, baseado apenas em quadro negro e
giz (SANTIAGO, MARTINS & NETO, 2011, p. 2).

Foi possivel desenvolver uma pesquisa em ensino elaborando uma
metodologia motivadora norteada pelas diretrizes dos PCNs, que atendia
as caracteristicas daquele publico (SANTIAGO, MARTINS & NETO,
2011, p. 3).

Tal metodologia de ensino foi produzida tomando como referéncia estudantes
classificados como sendo de baixa renda e que, em sua maioria, apresentam dificuldade
na aprendizagem de Ciéncias e Fisica. Assim como no trabalho anteriormente analisado,
0s autores deste trabalho operam com uma nocdo que privilegia 0s aspectos
socioecondmico dos estudantes, o que colabora na construgio dos mesmos. E nesse
movimento que as estratégias pedagogicas desenvolvidas para o estudante do curso pré-

vestibular social se relacionam com sua categorizacao e subjetivacdo em meio a processos
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que os diferenciam de alunos com outras trajetdrias escolares. Tal posicionamento
corrobora para a diferenciacao binaria entre estudantes com trajetdrias escolares regulares
e estudantes com trajetdrias escolares consideradas acidentadas. Em didlogo com
Popkewitz (2001), reafirmo que esse sistema de categorizacdo constroi tanto 0s espacos
dos cursos pré-vestibulares populares quanto seus professores e estudantes. Afinal, assim
como no trabalho anterior, ainda que os professores ndo estejam explicitamente
categorizados, ao classificarem o estudante, os autores também indicam o tipo de
professor adequado. Desse modo, 0s discursos que permeiam este artigo indicam o que
seria um bom e razoavel professor para o espaco do curso pré-vestibular.

O texto sugere que seria proveitoso que o ensino das ciéncias seja trabalhado de
forma interdisciplinar. Tal posicdo privilegia a ideia de comunidade disciplinar em
detrimento da usual abordagem disciplinar, secundariza as discuss@es acerca das disputas
disciplinares por status e territorio que constituem os conhecimentos e o0s sujeitos da
educacao. Além disso, o trabalho parece assumir uma posi¢do em prol de um curriculo
padronizado e uniforme, definido unilateralmente por ¢&rgdos educacionais
governamentais, o que se relaciona com a nocdo de poder soberano, em que as decisdes
estariam concentradas em determinadas instancias em detrimento de outras. Afinal, de
acordo com Santiago, Martins & Neto (2011, p. 2):

A redacdo dos Pardmetros Curriculares Nacionais (PCNs, 2000,
KAWAMURA, 2003) foi excelente instrumento pedagégico que
organizou e definiu diretrizes de trabalho a serem seguidas pelos
professores e diretores de escolas, onde foram estabelecidas as
habilidades e competéncias a serem desenvolvidas nos alunos do ensino
bésico sob esta nova viséo.

O trabalho utilizou como fontes videos (DVD) e o proprio esporte do futebol para
a aplicacdo de conceitos de Fisica. Foi passado um questionario para os alunos sobre esses
conceitos apos o video, sendo feita a analise das respostas. Os resultados evidenciam que
0s estudantes conseguem enxergar e compreender alguns conceitos de Fisica no esporte
do futebol, porém foram detectadas dificuldades na capacidade analitica e l6gica na
formulacdo das ideias desses alunos, assim como certa dificuldade de organizar os
pensamentos e expressa-los no ambito da escrita. Também foi observada uma linha de
raciocinio bastante teorizada, baseada em livros didaticos, o que limitou — no sentido da
autoria — algumas respostas dos estudantes. Nas concluses, o trabalho defende que as
inovagBes metodoldgicas para se ensinar as ciéncias podem facilitar a aprendizagem. O

artigo ressalta, por fim, que o corpo docente do PVC ndo era completo no que que diz
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respeito ao conjunto de disciplinas do ensino bésico, e, talvez, se houvesse um professor
de educacdo fisica, o ensino-aprendizagem poderia ser melhor. Aqui, mais uma vez,
percebo a atribuicdo de certa responsabilidade redentora/salvadora ao professor por meio
das criticas que sdo formuladas ao tipo de ensino que 0 mesmo adota:

Acredita-se que esta visdo sobre a disciplina de fisica esta baseada no tipo
de ensino que lhes € apresentado, baseado exclusivamente na “decoreba
de formulas matematicas”, e resolugdo de exercicios idealizados sem
nenhuma discussdo das limitaces do modelo fisico-tedrico adotado
(SANTIAGO, MARTINS & NETO, 2011, p. 2).

O trabalho de Faria & Latini (2011) tem por objetivo analisar a utilizacdo das
secBes Quimica em Foco e Fatos e Ideias, no material de apoio, pelos tutores do
PVS/CEDERJ, visando os encaminhamentos para o processo de ensino-aprendizagem. A
analise das articulag@es entre o ensino de Quimica e a abordagem CTSA neste material é
objeto de estudo de uma dissertacdo em andamento de uma das autoras do artigo. Assim
como na maioria dos trabalhos analisados, este também parece incorporar a nocgédo
desenvolvida por Popkewitz (2011) segundo a qual os espacos de ensino-aprendizagem
séo percebidos estritamente como ambientes que representam a construc¢ao de um projeto
que busca transformar os estudantes em cidaddos cosmopolitas, capazes de mudar eles
mesmos e 0 mundo. Tal nocdo pode ser percebida nos fragmentos expostos a seguir:

Sendo assim a alfabetizacdo cientifica se imp6e como uma dimensao
essencial de uma cultura de cidadania, para fazer frente aos graves
problemas com que a humanidade tem que enfrentar hoje e no futuro
(FARIA & LATINI, 2011, p. 2).

As relagcbes CTSA marcam o desenvolvimento cientifico, com destaque
para as repercussdes de todo tipo de conhecimentos cientificos e
tecnoldgicos (desde a contribuicdo da ciéncia e da técnica para o
desenvolvimento da humanidade até aos graves problemas que
hipotecam o seu futuro), permitindo a preparagdo para a cidadania na
tomada de decisfes (FARIA & LATINI, 2011, p. 3).

Ao longo do artigo, o curso pré-vestibular social é considerado um espaco capaz
de contribuir para a formacdo de sujeitos autbnomos e emancipados, capazes de tomar
decisbes e mudar a prépria realidade. Assumo que as estratégias pedagdgicas abordadas
se relacionam com a alquimia do conhecimento escolar, a qual visa tornar o conhecimento
mais compreensivel pelos estudantes, contribuindo, dessa maneira, para a construcéo da
autonomia desses sujeitos. Tal concepcao tambem se relaciona a nog¢do de agenciamento
cunhada por Popkewitz (2011a), em que o sujeito constituido autbnomo é capaz de agir

e transformar ndo sé a si mesmo, mas também a sociedade em que esta inserido. Observe,
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nos trechos a seguir, como os conhecimentos alquimicamente transformados da Quimica
sdo pensados como capazes de produzir cidaddos criticos e autbnomos:

Esse aprendizado implica que os alunos compreendam as transformacdes
quimicas que ocorrem no mundo fisico de forma abrangente e integrada
e assim possam julgar com fundamento as informacBes advindas da
tradicdo cultural, da midia e da propria escola e tomar decises
autonomamente, enquanto cidadédos (FARIA & LATINI, 2011, p. 2).

A Quimica pode ser um instrumento da formagdo humana que amplia o0s
horizontes culturais e a autonomia no exercicio da cidadania, se o
conhecimento quimico for promovido como um dos meios de interpretar
o0 mundo e intervir na realidade, se for apresentado como ciéncia, com
seus conceitos, métodos e linguagens proprios (FARIA & LATINI, 2011,

p. 2).

Neste artigo, os professores véo sendo classificados na medida em que as autoras
defendem que o ensino de Quimica requer que um profissional com sélida formag&o nos
conhecimentos técnicos e que participe de uma formacédo continuada, a fim de construir
elos entre as Ciéncias e elementos do cotidiano dos alunos. Aqui, ao sugerir um tipo de
professor, o trabalho simultaneamente sugere um tipo de aluno, neste caso, aquele que
necessita desses elementos do cotidiano para o0 seu processo de aprendizagem. Esse
posicionamento colabora, a um sé tempo, para a construcdo da subjetividade deste
professor, deste aluno e do espaco do curso pré-vestibular social. Observe 0 modo como
esse aspecto emerge nos trechos a seguir:

A proposta da insercédo das se¢des, Quimica em Foco e Fatos e Ideias no
material didatico do PVS, foi apresentada aos tutores durante o periodo
de capacitagédo, quando foi colocado, pela coordenagao de Quimica, que
durante as aulas eles deveriam estimular a leitura desses textos com
intuito de apresentar ao publico do PVS, carente de informagGes, uma
leitura vinculada com seu aprendizado e promover discuss@es sobre 0s
mesmos durante a aula (FARIA & LATINI, 2011, p. 4).

Sabemos que estamos trabalhando com um grupo de professores que tem
como proposito preparar alunos para fazerem vestibular. Mas, também
ndo podemos esquecer que o ensino e o aprendizado de Ciéncias devem
permitir ao cidaddo conhecimentos para que se integre em sociedade.
Este é um desafio a ser enfrentado também pela equipe do PVS, que ndo
pode perder de vista que ja trabalha com alunos que carregam muitas
lacunas na formacdo escolar e que, alguns ao retornarem aos bancos
escolares podem estar sendo, novamente, excluido por falta de base
(FARIA & LATINI, 2011, p. 7-8).

O maior desafio encontrado por noés € conjugar dentro de um programa
de vestibular estipulado pelas universidades publicas do Estado do Rio
de Janeiro, um enfoque CTSA que acreditamos que possa permitir uma
participacdo mais qualificada na sociedade desses alunos que tiveram
suas trajetdrias escolares marcadas por dificuldades e exclusdes (FARIA
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& LATINI, 2011, p. 11).

Assumo, portanto, que as autoras operam com uma noc¢ao salvacionista no que diz
respeito ao professor, na direcéo de considerar que este possui o dever moral de lutar em
defesa da alma (POPKEWITZ, 2001) dos estudantes do curso pré-vestibular social. Tal
nocgdo, entretanto, é posta em questdo quando o artigo aborda aspectos da Ciéncia e
Tecnologia, momentos nos quais demonstra uma percepcao pautada pela segregacéo
entre os conhecimentos académicos e a acdo docente. Esta segregacao pode ser percebida
por meio dos dois fragmentos expostos a seguir:

Reconhecemos que o ensino de Ciéncias e, especificamente o Ensino de
Quimica, com enfoque CTS, requer uma postura diferenciada do
professor que segundo Pinheiro et al. (2007) “¢ o grande articulador para
garantir a mobilizag&o dos saberes, o desenvolvimento do processo e a
realizagdo de projetos” (FARIA & LATINI, 2011, p. 5).

Para que ocorra essa leitura critica € imperioso que se supere algumas
construgdes historicas que expressam uma concep¢ao de ndo neutralidade
da Ciéncia e Tecnologia: (...) superacdo das perspectivas salvacionistas
atribuidas a CT e a ideia de que os problemas de hoje e os futuros seréo
automaticamente resolvidos com o desenvolvimento cada vez maior da
CT (FARIA & LATINI, 2011, p. 5).

Mais uma vez, esse trabalho também ndo cita diretamente como deve ser o
curriculo; entretanto, ao colaborar para a construcdo do professor e do aluno, as autoras
evidenciam que ha um modo de conceber um bom e adequado curriculo, neste caso, um
que associe os contetdos disciplinares e os elementos do cotidiano. Alicercado em
Thomas Popkewitz (2001), como ja explicitado, percebo que tais associacbes se
relacionam com o que o autor denomina alquimia curricular para a construcdo das
disciplinas escolares, processo que busca tornar os conhecimentos mais inteligiveis aos
estudantes, sendo a socializacao do conhecimento reconhecido pelas autoras como “uma
pratica social que implica processos de traducgéo e de recontextualizacdo, a fim de tornar
os saberes produzidos acessiveis para os individuos” (FARIA & LATINI, 2011, p. 5).

Quanto as fontes de estudo, Faria & Latini (2011) utilizam questionarios
transmitidos aos professores do curso PVS, a fim de serem respondidos quanto a aspectos
como a matéria que tiveram mais dificuldade de ensinar, os topicos trabalhados e o
interesse dos estudantes. No percurso investigativo, o artigo se propde a realizar uma
“analise textual discursiva para entender de que maneira as discussoes sobre CTSA,
sugeridas a partir do material de apoio, séo inseridas pela pratica docente desenvolvida
no PVS” (FARIA & LATINI, 2011, p. 6). De acordo com as autoras:
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Para andlise das falas fizemos inicialmente uma leitura exaustiva das
respostas dos tutores a cada uma das perguntas do questionario.
Examinamos os textos em detalhes buscando “unidades constituintes de
enunciados” e estabelecendo relagbes entre eles que possibilitassem a
compreensdo dos fendmenos investigados (FARIA & LATINI, 2011, p.
6).
Como resultado da investigacéo, o artigo mostrou como possiveis obstaculos para
a incorporacdo de conteudos relacionados ao CTSA o fato de alguns professores citarem:
a falta de tempo para trabalhar o conteldo das apostilas, certas dificuldades de
compreensdo dos estudantes em relacdo a disciplina e a falta de interesse dos mesmos. As
conclusdes indicam o quanto alguns professores apresentam dificuldades ao ensinar o
contetido de Quimica associado ao cotidiano e também dentro do contexto da CTSA, o
que as autoras indicam ser uma possivel deficiéncia nos cursos de Licenciatura.

O artigo de Melin, Spiegel & Luz (2013) tem por objetivo descrever e avaliar
uma atividade cooperativa, voltada para alunos do pré-vestibular social do CEDERJ, que
simula a sintese de proteinas para a compreensao das consequéncias das mutacdes génicas
no processo de traducdo. O trabalho parte de dados empiricos acerca das dificuldades dos
estudantes com temas relacionados a Genética para destacar a importancia da utilizacao
de diferentes estratégias de ensino que facilitem a compreensdo dos mesmos,
contribuindo para a formacdo de um sujeito autbnomo, conforme mostra o trecho a seguir:

Este procedimento favorece uma aprendizagem mais ativa, estimulando
0 pensamento critico, desenvolvendo capacidades de interagdo,
negociacdo de informagdes e resolucdo de problemas (Torres e Irala,
2007). Essas caracteristicas levam o aluno a assimilar e construir o
conceito de uma forma mais autbnoma, permitindo assim um
aprendizado mais centrado no aluno do que no professor (MELIN,
SPIEGEL & LUZ, 2013, p. 7).

Com mais essa producdo, sigo percebendo que os conhecimentos que circulam
nos espacos dos cursos pre-vestibulares populares séo utilizados em meio a um sistema
de pensamento que atribui a tais cursos a funcdo de promover a autonomia aos estudantes,
fazendo com que esses sejam capazes de modificar a sua condi¢éo social. No entanto,
este sistema de pensamento também aloca tais estudantes em um espaco de caréncia e
dependéncia da agdo docente, reforcando a nocdo redentora a partir da qual € visto o
professor. Esta forma de pensar vai ao encontro do que Thomas Popkewitz (2008 e 2011a)
argumenta quando considera que a sociedade e a escola moderna somente sdo concebidas

se estiverem voltadas para a fabricacdo de um cidadao que é pautado pela autonomia, o
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qual é capaz de aperfeicoar a si mesmo e 0 meio em que esta inserido. Entretanto, ao
professor parece ndo ser atribuida uma funcdo autbnoma, pois este é concebido na posicéo
de mediador, sem que a selecdo e organizacdo dos conhecimentos sejam de
responsabilidade do professor. O artigo defende a execucdo de aulas mais interativas e
menos expositivas, buscando favorecer uma aprendizagem mais ativa. Ele constréi o bom
professor como um facilitador da criacdo de um ambiente/espaco adequado para que 0
estudante desenvolva suas habilidades populares. Observe como a questéo é abordada:

Na aprendizagem cooperativa, o professor deve atuar de forma a criar um
ambiente adequado para que o aluno possa desenvolver suas habilidades
sociais (Torres e lIrala, 2007). Em nenhum momento a intencdo é
minimizar a figura do professor em sala de aula. O que se defende séo
aulas mais interativas, nas quais hd uma maior participacdo do aluno no
processo ensino-aprendizagem, em oposicdo as aulas meramente
expositivas que sdo centradas na figura do professor (MELIN, SPIEGEL
& LUZ, 2013, p. 7).

O artigo ndo explicita como deve ser o curriculo, mas, ao alocar discursivamente
o professor, indica que o curriculo a ser utilizado por este deve colaborar para a
aprendizagem participativa do estudante. Sao utilizados jogos didaticos, sendo aplicados
individualmente pré e pds-testes para avaliar se a atividade atingiu seu objetivo. No que
diz respeito aos resultados da investigacéo, os autores destacam que uma aula cooperativa
baseada na solucdo de problemas é mais eficaz do que as aulas expositivas para a
aprendizagem do processo de traducdo. O artigo conclui, entdo, que “a atividade mostrou-
se eficaz no ensino do tema proposto, além de estimular os alunos durante a aula e
promover uma maior interagdo entre eles” (MELIN, SPIEGEL & LUZ, 2013, p. 7).

O artigo de Assis, Marsico & Ferreira (2017)?® investiga como o Ensino de
Biologia vem atuando na constituicao de professores e alunos em um pré-vestibular social
especifico. Neste empreendimento, o trabalho busca, especificamente, “langar luz a
diferentes discursos que vém produzindo um determinado espaco a ser habitado por
professores e alunos de um pré-vestibular social” (ASSIS, MARSICO & FERREIRA,
2017, p. 2). A analise realizada evidencia como a tematica é atravessado por discursos
que destacam as trajetdrias diferenciadas e com limitagdes de alunos e professores do
PVS, assumindo que “tanto o aluno quanto o professor do PVS/Cederj sdo posicionados
em um espaco de excluséo do sistema educacional, uma vez que fogem da norma, ou seja,

do que tém sido compreendido como normal, bom e adequado ao ensino médio

28 Cabe ressaltar que sou coautor deste artigo, o qual foi produzido no &mbito do Grupo de Estudos em
Histdria do Curriculo, coletivo de pesquisa do qual fago parte no PPGE/UFRJ.
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brasileiro.” (ASSIS, MARSICO & FERREIRA, 2017, p. 3). E desse modo que estudantes
e professores sdo posicionados como 0s outros na relacdo com estudantes e professores
que tiveram uma trajetdria escolar regular e com incentivo familiar.

Em relacéo aos professores desses espacos, 0 trabalho expde que seus discursos
sdo preocupados com a aprovacdo dos estudantes, em grande parte por conta de suas
proprias trajetorias, marcadas pelas dificuldades em relagdo a renda, distancia entre o
local de estudo e o local de moradia, além do baixo capital cultural. Suas agdes sdo
atravessadas de modo significativo, portanto, por esses atravessamentos identitarios. Tais
professores sdo referidos como detentores de discursos que incorporam a
responsabilidade moral pela redencdo dos alunos, pela mudanca no curso de vida dos
jovens que passam pelo PVS, relacionando classificagdes sobre o sucesso e o fracasso
desses estudantes a distin¢Ges e divisdes socioeconémicas.

Os referenciais metodoldgicos utilizam uma abordagem discursiva, construindo
uma analise de superficies textuais presentes em depoimentos de atores do PVS/CEDERJ.
Para tanto, os autores utilizam como fontes entrevistas com dois tutores da disciplina
Biologia, dois ex-alunos e um coordenador da disciplina escolar Biologia. Nessa
investida, Assis, Marsico & Ferreira (2017, p. 2) apostam:

(...) em uma abordagem discursiva (FERREIRA, 2013 e 2015), em
dialogo com Thomas Popkewitz (1997, 2001, 2014) e Michel Foucault
(2014), por entendermos que tal coléquio nos permite analisar de que
forma os enunciados do e sobre o PVVS/Cederj se inscrevem no interior
de algumas formagdes discursivas e em meio a determinados ‘regimes de
verdade’ sobre os processos de escolarizagdo e acesso a universidade.
Entendemos que tais discursos produzem sistemas de raciocinio
(POPKEWITZ, 2014) que ‘fabricam’ tipos especificos de sujeitos
(HACKING, 2007) — professores e alunos de um pré-vestibular social —
e que tais sistemas de raciocinio tendem a normatizar “o que ¢ razoavel
e bom, o que é irracional e mau; que define quais as atitudes que nos fardo
culpados, quais as que sdo normais, ou quais regras que podem ser
transgredidas” (POPKEWITZ, 1997, p. 13).

Na analise dos depoimentos, em didlogo com Michel Foucault (2014),
nos interessou ndao tanto quem diz, mas o que é dito, investindo na
positividade dos discursos, operando sobre os ditos. Nosso foco nas
relacBes que produzem as regularidades discursivas sobre 0 PVS/Cederj
nos enunciados das falas desses atores buscou entender esses discursos
como “produtivos na constitui¢do de processos de regulagdo social que
hegemonizam sentidos de escola, ensino, professor/a, aluno/a e
conhecimento” (FERREIRA, 2013, p. 85). (ASSIS, MARSICO &
FERREIRA, 2017, p. 3)

Em seus resultados, o artigo mostra a formacdo de dois pares binarios nos
discursos dos atores: um que é formado pelo aluno do PVS/CEDERJ em relagdo ao aluno
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normal e outro constituido pelo professor que atua no PVS/CEDERJ em relacéo ao que
ndo atua e que ndo passou por limitagdes em sua trajetdria. Tanto professor quanto aluno
passam a ocupar espacgos de exclusdo do sistema educacional, ja que sdo compreendidos
como fora da norma em relacdo aqueles que estdo dentro dela. A categorizacdo dos
estudantes e professores podem ser exemplificadas, respectivamente, por meio dos
fragmentos expostos a seguir:

Como enunciado anteriormente, o estudante atendido pelo pré-vestibular
social é o aluno que ndo conseguiria ter bom desempenho nos exames
vestibulares se contasse apenas com os conteidos ofertados pelo seu
ensino médio béasico, ao contrdrio daquele caracterizado pelo
investimento em sua formagdo (POPKEWITZ, 2001). (ASSIS,
MARSICO & FERREIRA, 2017, p. 3)

Boa parte dos professores que atuam no PVS/Cederj também néo tiveram
uma trajetoria regular no que se refere ao percurso escolar e universitario,
tais como limitagdes socioecondmicas e falta de incentivo de seus pares,
de modo distinto ao modelo de professor com uma boa trajetoria —
caracterizada por apoio econdémico e incentivo familiar, sendo também
classificados com professores ndo normais (ASSIS, MARSICO &
FERREIRA, 2017, p. 3).

Este é, dentre os artigos analisados, o Unico trabalho que conversa diretamente
com autores do campo do Curriculo, tais como Thomas Popkewitz e Stephen Ball.
Majoritariamente, tais conversas se estabelecem no sentido de evidenciar discursos
relativos a responsabilidade moral que é incorporada a acdo docente relativas aos
estudantes do PVS, na medida o professor se propde a pensar mais especificamente qual
pratica é apropriada, qual o conhecimento a ser utilizado, qual o ritmo mais satisfatorio
para as aulas, de modo a basear-se nas necessidades e capacidades dos estudantes,
conforme mostra o trecho a seguir:

Quanto ao curriculo de Biologia do PVVS/Cederj, o principal aspecto a ser
considerado no processo de construcdo do mesmo parece ser a
preocupacdo com a formacdo do aluno. Afinal, os discursos sobre a
selecdo de conteudos emergem carregados de um questionamento do
acesso desigual ao conhecimento (ASSIS, MARSICO & FERREIRA,
2017, p. 5).

As preocupacdes acerca da formacdo do estudante com relagdo as estratégias
utilizadas para diminuir as diferencas socioeconémicas em relagdo a outros estudantes
aparecem em meio a um sistema de pensamento que normatiza a acéo dos professores e
confina 0 aluno em um determinado espaco por meio de distingdes que classificam e

dividem os estudantes do PVS. Este artigo posiciona o curriculo de Biologia como tendo
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um papel importante na formacdo dos alunos, ja que ndo se limita aos conteudos dos
exames vestibulares, valorizando conhecimentos que colaborem para que suas trajetorias
sejam reconhecidas e valorizadas socialmente. Entretanto, essa mesma iniciativa também
regula quem € ou ndo habilitado a compor essa iniciativa, normatizando o bom professor
para esse espaco e regulando suas praticas em compromisso com a ressignificacdo do
percurso escolar de tais estudantes, conforme indica o fragmento abaixo:

N&o podemos nos esquecer, no entanto, que a mesma iniciativa que se
propde a diminuir as lacunas de um sistema de educagéo que nédo oferece
a seus alunos a formacao necessaria, forma alunos e professores por meio
de um sistema de raciocinio que regula as subjetividades discentes e
docentes, apontando aqueles que sdo ou ndo habilitados a comparecer
nessa iniciativa. Tais regularidades discursivas normatizam o ‘bom’
professor para esse espaco, regulando suas praticas em compromisso com
ressignificacdo do percurso escolar de tais estudantes, imputando em suas
praticas ndo s6 contetdos de Biologia, mas a motivacgdo e a que lhes falta
na busca pelos bancos universitéarios (ASSIS, MARSICO & FERREIRA,
2017, p. 6-7).

O artigo identifica, nos materiais analisados, que a atividade docente esta
relacionada ao que Thomas Popkewitz (2001) reconhece como uma funcéo redentora,
nocdo a partir da qual o professor tem a responsabilidade moral de transformar os
estudantes em cidaddos. Nas palavras do autor, o professor redentor seria aquele que tem
por responsabilidade lutar em defesa da alma dos estudantes. Tal concepg¢éo da funcao
redentora do professor do PVS/CEDERJ esta evidenciada nos seguintes fragmentos:

Tais enunciados incorporam a responsabilidade moral de salvacéo desses
alunos, situando-os em um espago que impBe um conjunto de
caracteristicas, as quais movem a acdo dos professores do PVS/Ceder;j.
Todo esse movimento ocorre em meio a um sistema de raciocinio que
convoca tais professores a decidir acerca da préatica apropriada, do corpo
de conhecimentos a ser utilizado e do ritmo das aulas baseado nas
necessidades e capacidades dos estudantes, o que resulta em um processo
de continuas categorizagdes destes estudantes, a partir da formacao de
binarios (BALL, 2013; POPKEWITZ, 2001). (ASSIS, MARSICO &
FERREIRA, 2017, p. 4)

Este sistema de raciocinio imp&e um conjunto de valores que confina o
aluno em determinado espaco, o qual carrega normas nao explicitamente
declaradas, mas que sdo produzidas por meio de distin¢cdes que servem
para classificar e dividir os estudantes do PVS/Cederj. Assim, ainda que
o0 trabalho no PVS/Cederj esteja pautado em uma critica social mais
ampla, ele ndo deixa de incorporar a responsabilidade moral de redencao
do aluno e de mudanga no curso de vida dos jovens que passam pela
instituicdo, relacionando classificacbes sobre o sucesso e o fracasso
desses estudantes a distingbes e divisdes socioeconémicas (ASSIS,
MARSICO & FERREIRA, 2017, p. 6)
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Por fim, o trabalho de Garcia & Salgado (2019) tem por objetivo investigar a
percepcédo dos estudantes sobre o espago educacional de um PVP, de modo a verificar se
este espacgo contribui de alguma forma para o entendimento do papel de cada um desses
individuos na sociedade. Para tanto, as autoras constroem lentes de analises que operam
com uma nocdo de poder segundo a qual haveria uma relacdo dicotbmica entre uma
estrutura opressora rigida — na qual o poder se concentra — e 0s sujeitos oprimidos por
essa estrutura. Tal nogdo se relaciona ao que Michel Foucault denomina poder soberano,
caracterizado como um poder concentrado, unilateral e verticalizado, o qual permite
poucas possibilidades de agéncia dos sujeitos oprimidos. Para as autoras:

Estas respostas nos fazem perceber, também, que n6s educadoras(es) ndo
precisamos conscientizar estas pessoas sobre sua realidade, elas ja tém
esta consciéncia. Paulo Freire fala sobre os oprimidos terem consciéncia
de sua opressdo, mas que tal visdo se encontra prejudicada, uma vez que
estas pessoas estdo condicionadas pela sua vivéncia. Assim, muitos
oprimidos tendem a serem opressores, ja que isto se torna um “ideal”
segundo sua realidade, “Dai esta quase aberracdo: um dos polos da
contradicdo pretendendo néo a libertagdo, mas a identificagdo como o seu
contrario.” (FREIRE, 2016). Ou seja, ao invés de educarmos apenas para
conscientizacdo, devemos instigar estas pessoas a buscarem seus sonhos
e a lutarem por seus direitos (GARCIA & SALGADO, 2019, p. 5).

Freire (2016) diz que a mudanca ndo vem dos opressores, vem dos
oprimidos que se libertam e irdo libertar os opressores em um gesto de
amor, ndo somente falando a quem oprime, mas dialogando com seus
semelhantes, ouvindo ao proximo (GARCIA & SALGADO, 2019, p. 6).

Conforme analisarei de maneira mais profunda no terceiro capitulo desta tese, este
artigo aloca o PVP no contexto dos movimentos sociais. Ao situa-lo discursivamente em
tais movimentos, o artigo parece compreender esse espaco a partir de uma ldgica pautada
pelas lutas identitarias por direitos humanos igualitarios, as quais sdo atravessadas por um
sistema de pensamento que constroi e reafirma binarismos como oprimidos versus
opressores e estudantes de escola publica versus estudantes de escola privada. Afinal, de
acordo com Garcia & Salgado (2019, p. 2):

A busca por direitos iguais no Brasil é histérica nas camadas populares,
sendo possivel identificar movimentos de organizag&o e reinvindicagdo
em torno de varios eixos, como direitos das mulheres, indigenas,
raciais, a alfabetizacdo, a educacdo publica entre outros. Aqui nos
centraremos em discutir o acesso ao Ensino Superior.

Nesse empreendimento, os estudantes do PVP permanecem sendo classificados
como fora dos padrbes do ensino regular, possuindo necessidades educacionais e

financeiras particulares. Tais classificagdes sugerem que determinadas qualidades devem
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ser observadas nos estudantes, o que gera um movimento que circunscreve esses sujeitos
em um espaco discursivo especifico que busca determinar o que é recomendavel. Como
ja explicitado, esse conjunto de categorias e classificacdes obedece a um sistema de
pensamento que inclui os estudantes — no sentido de compensar uma trajetdria escolar
irregular —, a0 mesmo tempo que os exclui, pois 0s compara a estudantes de trajetdrias
escolares regulares. Observe como esse aspecto é enunciado pelos autores:

Como alternativa para jovens de baixa renda, surgem os cursos Pré-
Vestibulares Populares (PVP), que buscam diminuir a disparidade nestes
exames de selecdo, pois muitos outros jovens tém possibilidade de pagar
um curso pré-vestibular privado e/ou uma escola particular e se preparar
melhor para as provas, se comparados a alunos da rede publica (GARCIA
& SALGADO, 2019, p. 2).

Além das categorizacOes e classificacbes que emergem ancoradas na nocao de
classe social, o artigo também trabalha com outras categorias organizadas em um sistema
binario a partir do qual o estudante do PVP é entendido como fora da norma. E nessa
direcdo, portanto, que os autores lidam com o0s atravessamentos identitarios de raca,
género e sexualidade, alocando os estudantes ndo brancos e/ou que ndo se identificam
com a heterocisnormatividade em categorias ndo normais. Observe, no trecho a seguir,
como os estudantes séo enunciados:

As obras de Paulo Freire e seu pensamento estdo no cotidiano do PEAC,
pois 0s educadores voluntarios trabalnam com trabalhadores(as)
provenientes de familias humildes, que ndo tiveram oportunidade de
estudar, pois tiveram que trabalhar desde cedo. Esses educandos sdo
oprimidos socialmente ndo s6 pela sua classe, mas pela sua cor, sua
origem ndo europeia, suas vestimentas, seu género ou sexualidade que
ndo se encaixam no padrdo heteronormativo, suas necessidades especiais
gue foram desconsideradas pelo ensino regular, ou seja, pela sua histéria
e sua origem (GARCIA & SALGADO, 2019, p. 2-3).

No que diz respeito a como os professores sao classificados, o trabalho constréi a
nogdo de um tipo de professor que utiliza uma metodologia de trabalho diferenciada em
virtude das singularidades dos estudantes. Isso implica dizer que, apesar de o artigo ndo
abordar diretamente o Curriculo, ele € sugestivo do que este estudante especifico necessita
de um professor e um curriculo também especificos. Afinal, para os autores:

Estes jovens adultos, muitas vezes, ndo se encaixaram nos padrdes de
ensino regular, o que leva os educadores a adotar uma metodologia de
trabalho diferenciada, contemplando, além das necessidades
educacionais deste grupo, também necessidades psicoldgicas e
financeiras, por exemplo (GARCIA & SALGADO, 2019, p. 3).
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Assim como na maioria dos trabalhos aqui analisados, este artigo opera com uma
nocdo de projeto de futuro a partir da qual o PVP tem por funcdo transformar os
estudantes em cidadaos, os quais seriam capazes de se mobilizar socialmente e modificar
a comunidade na qual estdo inseridos. No dialogo com Thomas Popkewitz (2011a),
percebemos que, em tal projeto, nem todos os estudantes conseguirdo corresponder ao
movimento de inclusdo e serdo abjetados, ou seja, serdo deixados para trés. E nesse
sentido que esse autor assume que qualquer projeto de futuro inclui e exclui estudantes.
Tal projeto de futuro pode ser verificado nos dois trechos expostos a seguir:

O objetivo deste trabalho é investigar a percepcéo das(os) educandas(os)
sobre o espago educacional de um PVP: o Projeto Educacional
Alternativa Cidadd (PEAC). Buscaremos analisar quais as suas
contribuicdes para a formacdo das(os) educandas(os). Tal projeto possui
mais de 15 anos de existéncia e ndo visa s6 o0 ingresso de jovens no Ensino
Superior. Atua também na formacdo de educadoras e educadores, na
formac&o de cidaddos criticos e possui diversos projetos associados que
podem colaborar para o debate da educacdo popular (GARCIA &
SALGADO, 2019, p. 2).

Para além do preco do curso e do ingresso no Ensino Superior, o projeto
tem ideais que tocaram emocionalmente esta(e) estudante e isto € um dos
pilares principais deste curso, educar para que também tenham
consciéncia de sua situag&o e de sua histdria. Assim como ja manifestava
Paulo Freire em suas obras, pretende-se alcangar uma educagdo voltada
para a formacéo de cidadds e cidadaos criticos (GARCIA & SALGADO,
2019, p. 4).

E em meio a esse projeto de futuro que, utilizando questionarios como fontes de
estudo, a analise destaca que os estudantes compreendem sua situagdo social e escolar, e,
a partir disso, encontram-se em um processo de desconstru¢cdo de concepcdes
segregadoras acerca de si mesmos e de outras pessoas com perfis similares. Os autores
apontam, no ambito dessa desconstrucdo, “crescimento pessoal, escutar ao proximo,
compreender sua realidade e lutar por direitos.” (GARCIA & SALGADO, 2019, p. 6).

11.2.2-Levantamento de trabalhos produzidos no &mbito das revistas de Educacéo

Buscando complementar o levantamento anterior, realizei um segundo
movimento em periddicos de Educacdo classificados na categoria A do Qualis Capes.
Utilizando as ferramentas de busca disponiveis em cada periddico, busquei os descritores
pré-vestibular social, pré-vestibular comunitario, pré-vestibular popular, preparatorio,

preparatorio social, PVS, PVC e PVP. N&o houve recorte de tempo nesta busca. Foram
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encontrados dois artigos (MORAES & OLIVEIRA, 2006; BASTOS, GOMES &
FERNANDES, 2010). Nesta subse¢édo, opto por abordar o segundo artigo (BASTOS,
GOMES & FERNANDES, 2010) apenas em seus aspectos gerais, pois 0 mesmo tera seu
conteddo analisado de maneira minuciosa no capitulo 3 — em que analisarei textos
presentes em paginas oficiais de cursos pré-vestibulares populares —, visto que este
mesmo artigo se encontra tanto em periodico de Educacdo classificado na categoria A
quanto na pagina eletrénica da Fundacgéo Cecierj, instituicdo que gere o PVS do Cederj.

O artigo de Moraes & Oliveira (2006) focaliza a aprendizagem da docéncia de
professores do Curso Pré-Vestibular da UFSCar (CPV). Neste empreendimento, 0s
estudantes sdo mais uma vez categorizados e classificados por meio de uma condi¢éo
socioecondmica desfavoravel e pela insuficiéncia de contetdos que adquiriram ao longo
de suas trajetorias escolares. O artigo apresenta as porcentagens de diversos perfis
identitarios entre os estudantes, evidenciando que a maioria € composta por grupos que
vém se articulando para acessar o ensino superior de maneira mais efetiva:

Aproximadamente 50% dos alunos séo trabalhadores; cerca de 70% sdo
mulheres; aproximadamente 50% encontram-se em uma faixa etéria que
varia de 16 a 19 anos e 50% apresentam idade igual ou superior a 20 anos,
sendo que a maioria destes encontra-se na faixa etéria de 20 a 25 anos;
cerca de 50% acabou de concluir o ensino médio ou esta concluindo no
ano em que frequenta o curso; e cerca de 40% sdo afrodescendentes
(MORAES & OLIVEIRA, 2006, p. 128).

De acordo com o trabalho, os professores do curso pré-vestibular sdo compostos
de uma diversidade de alunos de graduacdo (a maioria) e de pds-graduacdo, vindos de
diferentes cursos da UFSCar. Ha também os monitores, que trabalham de maneira
compartilhada com docentes da Universidade, buscando adquirir uma formacédo e
experiéncia continuada. A diversidade relativa aos cursos de graduacdo dos professores e
tutores evidencia a reunido de uma comunidade disciplinar para o CPV, que se organiza
em torno das especificidades dos pré-vestibulares sociais e é composta por professores e
tutores de formacdes diferentes. Tal panorama sugere que essa outra comunidade se
relaciona com as diferentes comunidades disciplinares e apresenta, ao invés de limites
académicos formais, contingéncias baseadas em outros critérios, o que pode ser estudado
por futuros trabalhos na area da Educacdo e, mais especificamente, do Curriculo. Tal
comunidade disciplinar emerge e se explicita no fragmento a seguir:

Nessa perspectiva, o corpo docente é caracterizado por apresentar
diversidade em termos de formacao inicial — graduandos (a maioria) ou
pos-graduandos —, e diversidade quanto as areas de formagdo. Como
exemplo dessa diversidade pode-se mencionar a diversidade quanto aos
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cursos de origem dos participantes do projeto em diferentes momentos:
Matematica, Fisica, Quimica, Biologia, Engenharia Quimica, Engenharia
de Materiais, Engenharia de Producdo, Engenharia Civil, Engenharia
Fisica, Computacéo, Ciéncias Sociais, Pedagogia, Letras, Enfermagem e
Imagem e Som. Vale dizer que ndo ha necessariamente correspondéncia
entre curso de formagdo e area de ensino no cursinho; por exemplo, ha
alunos do curso de Biologia que atuam no ensino de inglés ou geografia
(MORAES & OLIVEIRA, 2006, p. 128).

Utilizando entrevistas com os professores do curso pré-vestibular e debates sobre
as reunides gerais como fontes de estudo, o artigo trata a aprendizagem docente como um
continuum, o que se relaciona com a nocdo de aprendiz permanente de Thomas
Popkewitz (2011a). Nela, no &mbito educacional, os sujeitos — tanto os estudantes quanto
os professores — sdo vistos como aprendizes perenes, ou seja, sdo compreendidos como
sujeitos que devem buscar aprender durante toda a vida. 1sso se explicita no texto quando,
por exemplo, “a aprendizagem da docéncia ¢ entendida como um continuum, iniciando-
se antes da preparacdo formal, prosseguindo ao longo desta e permeando toda a pratica
profissional vivenciada” (MORAES & OLIVEIRA, 2006, p. 132).

Moraes & Oliveira (2006) nos fornecem interessante indicios para refletir acerca
de como estudantes e professores do PVVP sdo categorizados como fora da norma a partir
de um sistema de pensamento, no sentido proposto por Thomas Popkewitz (2001), que
define o que vem sendo considerado normal. Como ja anteriormente explicitado, tal
estrutura de ideias organiza ndo apenas como pensamos esta modalidade educacional,
mas também o que é um bom professor e um bom estudante. Afinal, para os autores:

Aprender sobre ensinar envolve o estudo de dois distintos, mas
obviamente interligados, fenbmenos e processos: (1) aprender sobre
como ensinar e (2) aprender sobre como ser um professor. O primeiro
processo envolve desenvolver uma compreensdo sobre si mesmo, sobre
os alunos, os conteudos, a pedagogia, o desenvolvimento do curriculo
e atividades subsequentes, estratégias e técnicas associadas a facilitar a
aprendizagem dos alunos. O segundo processo tem o conjunto de
regras, responsabilidades e formas de agir e pensar como profissionais
emergentes. Um tem a ver com assuntos bastante associados as
atividades de alunos e professores em salas de aula e outros lugares de
aprendizagem. O outro é mais amplo, j& que ser um professor ndo
termina ao cruzar a porta da sala de aula. Nao estéa associado apenas aos
papéis/ regras da sala de aula, mas a participacdo na escola, nas
comunidades local e profissional entre outras coisas (MORAES &
OLIVEIRA, 2006, p. 132).

De acordo com a concluséo do artigo, os professores acabam tendo contato além
da sala de aula, discutem sobre a gestdo e questbes administrativas do curso. Os
professores refletem sobre sua acdo docente a partir das diferentes vivéncias no &mbito
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do curso pré-vestibular. Ha uma constante reflexdo sobre os planos de acdes para 0s
estudantes, o que me sugere, no dialogo que produzo com Popkewitz (2001 e 2013), uma
alquimia formadora de um professor e um curriculo especificos para o estudante do PVP.

O segundo artigo analisa a contribuicdo do Programa Pre-Vestibular social (PVS)
no enfrentamento de algumas das diversas barreiras de acesso ao ensino superior no
estado do Rio de Janeiro, refletindo sobre pontos de debates de inclusdo/excluséo e sobre
o historico da experiéncia do PVS. Ao longo do trabalho, os estudantes séo classificados
por meio da baixa renda per capita e sdo selecionados para o curso a partir de uma
apresentacdo de um projeto académico consolidado (trajetoria que pretende cursar). Além
disso, os estudantes séo vistos pelos autores como pessoas que devem ser inseridas no
ensino superior para minimizar a elitizagao dos cursos superiores. Os professores, por sua
vez, sdo constantemente avaliados pelos estudantes dos cursos, o que faz com que o
professor trace planos e a¢bes docentes especificas para estes estudantes. Tais docentes
tém de ter formacéo continuada para estarem aptos a desenvolver as aulas no curso.

Em seus referenciais metodoldgicos, o artigo utiliza como fontes dados do IPEA,
Banco de dados do PVS e levantamento de estatisticas por meio dos perfis dos alunos
(idade, renda, onde utilizavam computador). Os resultados do artigo mostram que a
maioria dos estudantes possuem renda abaixo de 1 salario minimo (do ano de 2010), além
de a maioria também ser da faixa etaria de até 24 anos. Com a instalacdo do PVS e a
expansdo de polos, houve um maior aumento de alunos ingressando no ensino superior.
Esse nimero é mais expressivo em cursos a distancia, enquanto que nos presenciais, ainda
se via até 0 momento (2010), uma maior parcela de jovens com maior renda per capita.

Em suas conclusdes, o artigo mostra: que a instalacdo dos cursos de PVS e a
expansdo dos polos no interior permitiu um maior acesso dos jovens de baixa renda ao
ensino superior; que o desenvolvimento de acfes educacionais também visou a
permanéncia dos alunos no curso; que a formacgdo continuada dos professores €
importante para a fixagdo desses no curso e evitar a evasdo de alunos. Neste trabalho,
assim como no anterior, 0s autores operam com um movimento de normalizacdo que
produz o estudante do PVS como fora na norma por ter tido uma trajetéria escolar
acidentada. Nesse mesmo movimento, o texto é atravessado pela nocdo de redencédo
atrelada a figura do professor que atua com o estudante do PVS.

Para alem da andlise dos trabalhos acerca de cursos pré-vestibulares populares,
considero importante, no contexto de construgdo desta tese, outros documentos que

permitam a ampliagdo da analise dos discursos que atravessam 0s cursos pre-vestibulares
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populares, seus sujeitos e relacdes. Nesse sentido, no terceiro capitulo desta tese,
analisarei textos presentes em sitios eletrénicos de cursos pré-vestibulares populares,
buscando, a partir da superficie de tais textos, regularidades discursivas a partir de
discursos de e sobre a docéncia. Para tanto, propor-me a realizar uma abordagem
discursiva acerca dos sujeitos — professores e estudantes — e dos curriculos concernentes

a tais cursos.
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CAPITULO I11

A construcdo dos cursos pre-vestibulares populares a partir dos textos

produzidos no ambito de sua organizacgao

I11.1. Construindo experiéncias a partir da elaboracéo de acontecimentos

O documento ndo é inécuo. E antes de mais nada o resultado de
uma montagem, consciente ou inconsciente, da historia, da
época, da sociedade que o produziram, mas também das épocas
sucessivas durante as quais continuou a viver, talvez esquecido,
durante as quais continuou a ser manipulado, ainda que pelo
siléncio.

Jacques Le Goff?®

No segundo capitulo desta tese, investiguei trabalhos académicos acerca de cursos
pré-vestibulares populares, direcionando-me a compreender quais discursos circulam
nesses espacos. Desse modo, procurei elucidar como é produzido um conhecimento
determinado sobre os cursos pré-vestibulares populares e os sujeitos-professores que
atuam nesses mesmos espacos. Em tal movimento, busco entender quais regimes de
verdade (FOUCAULT, 2014a e 2014b) constroem e legitimam esse conhecimento e
fabricam esse sujeito-professor.

Cabe destacar que, ao longo desta tese, e, em especial, em sua introducéo, venho
posicionando esta pesquisa como um esforco investigativo no sentido de compreender
como os discursos que atravessam professores, alunos e curriculos pertinentes a cursos
pré-vestibulares populares constroem conhecimentos de e sobre esses espa¢os. Ao
escrever que tais discursos atravessam 0s sujeitos e 0s curriculos concernentes a esses
cursos, proponho uma nogéo de estrutura baseada nos estudos foucaultianos sobre o poder
microfisico, na medida em que compreendo que os discursos estruturam sujeitos —
participando de seus processos de subjetivacdo — e relagdes, lancando luz ao potencial
estruturante e capilar dos discursos. Tal escolha teorica afasta esta pesquisa da concepgéo
material de uma estrutura rigida e intransponivel e, por conseguinte, faz com que este

empreendimento investigativo abra possibilidades de visualizar diferentes formas de

2 |E GOFF, J. Documento/monumento. In: . Histéria e memoria. Campinas: Unicamp,
1996, p. 537-538.
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agéncia — termo que designa formas de agir em meio aos mecanismos estruturantes do
discurso — relativas aos sujeitos investigados, que, no ambito desta tese, sédo professores
negros que atuam ou atuaram em cursos pré-vestibulares populares.

Como parte deste empreendimento, busco — nos capitulos 2, 3 e 4 — investigar 0s
discursos presentes na superficie dos textos que compdem 0s materiais pesquisados ao
longo das secdes deste trabalho. Séo eles: (a) os trabalhos académicos analisados no
segundo capitulo desta tese; (b) os textos oficiais elaborados por organizagdes de cursos
pré-vestibulares populares a serem analisados neste terceiro capitulo; (c) as narrativas de
professores negros que atuam ou atuaram nesses espacgos, as quais investigo no capitulo
4. Nesse movimento, a partir de tais discursos — e seus mecanismos estruturantes —, busco
compreender 0s processos de construcdo das subjetividades dos professores supracitados.

Dessa maneira, como ponto de partida para a analise, procuro acessar esses
materiais como um conjunto de produtos e produtores de sentido acerca dos cursos pré-
vestibulares populares, considerando as experiéncias contidas nos textos que estdo na
producdo académica, nos documentos produzidos por organizadores desses espacos e na
narrativa de professores negros que atua ou atuaram em tais cursos. Nessa direcdo, busco
investigar quais discursos atravessam esses textos, produzindo um modo de se pensar tais
cursos, assim como um modo de fabricacdo de seus professores, estudantes e curriculos.
Ao delimitar e lancar foco sobre o que é dito acerca dos cursos pré-vestibulares populares,
é possivel colaborar para que outros sentidos de estrutura e agéncia sejam desenvolvidos
no que diz respeito a esses cursos.

Neste momento, considero importante destacar o que entendo por experiéncia, e,
mais do que isso, ressaltar como compreendo a relagdo entre a experiéncia e 0S processos
de subjetivacdo. Alicercado em Jorge Larrosa (2009 e 2011), compreendo a experiéncia
como fruto da relacdo do sujeito com o acontecimento, de modo a considerar que esse
acontecimento passa pelo sujeito e o transforma, colaborando para a construcao de seus
processos de subjetivacdo. Diante da nogdo de experiéncia desenvolvida por Larrosa
(2009 e 2011), ao investigar a relacdo dos supracitados sujeitos-professores com suas
experiéncias docentes, estou, de certo modo, buscando pistas sobre a subjetividade
docente dos mesmos, empreendimento que constitui o foco principal desta tese.

Discorrendo ainda sobre a experiéncia concernente a atividade docente de
professores negros que atuam ou atuaram em cursos pre-vestibulares populares, dialogo
com Michel Foucault (2010a) no sentido de considerar que a experiéncia também é um

trajeto ou caminho por que passamos e a partir do qual nos transformamos. Além disso,
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em dialogo com Fernando Barcena (2002), entendo que a propria experiéncia também
pode ser entendida como um acontecimento que fomenta novos processos de subjetivacao
no sujeito atravessado pela mesma, instigando nesse sujeito o desenvolvimento de novos
olhares e novos modos de pensar sobre o préprio acontecimento. E nesse sentido que
percebo que, ao investigar 0s processos alquimicos que constroem sujeitos-professores e
curriculos pertinentes a curso pré-vestibulares populares, eu, como pesquisador e ex-
professor desses espacos, sou transformado ao longo deste itinerario. Em tal movimento,
procuro colaborar para a producdo de outros modos de pensar e produzir interpretacdes
acerca do que se pensa e se produz em relagdo a esses cursos.

Neste terceiro capitulo, analiso, entdo, os discursos produzidos por textos oficiais
presentes em enderecos eletrdnicos de cursos pré-vestibulares populares de diversos
perfis — sociais, para negros e carentes, para estudantes LGBTTQIA+ — criados/geridos
por instituicdes publicas ou por iniciativa da comunidade civil. Alicercando-me na nocéo
da alquimia desenvolvida por Thomas Popkewitz (2001 e 2013), meu empreendimento
aqui se desenvolve no sentido de compreender como 0s discursos que constituem o0s
textos supracitados produzem os conhecimentos e 0s sujeitos que atuam nesses espacos.

Dentre esses sujeitos, ha os estudantes que compdem o publico ao qual os
diferentes cursos pré-vestibulares populares se dirigem — e, nesse caso, tais cursos
projetam um tipo de estudante. E ha também os professores, 0s quais sdo projetados por
tais cursos a partir das especificidades dos estudantes. Dentro desse universo, interessa-
me, especificamente, investigar a construcdo das subjetividades de professores negros,
compreendendo que 0s processos de subjetivacdo estdo associados aos conhecimentos
que s&o ensinados por esses professores e aos estudantes aos quais esses conhecimentos
s&o direcionados. E nesse conjunto de processos alquimicos — que s&o simultaneos — que
os professores se constituem, ou seja, € no desenvolvimento de relagbes com

conhecimentos e estudantes que a docéncia € produzida.

111.2. A fabricacéo do estudante e do professor de cursos pre-vestibulares populares

200As coisas ditas ndo se confundem com meras designacoes:
palavras e coisas para ele ttm uma relacdo extremamente
complexa, justamente porque sdo historicas, sdo construgdes,
interpretacfes; jamais fogem a relagdes de poder; palavras e
coisas produzem sujeitos, subjetividades, modos de subjetivacao.
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Rosa Fischer®

Ao empreender uma investigacdo analisando documentos pertinentes aos cursos
pré-vestibulares populares, busco lancar luz aos atravessamentos discursivos que
constroem a subjetividade de professores negros que atuam ou atuaram nesses espagos.
Para tanto, selecionei alguns textos contidos em paginas eletronicas dos seguintes cursos
pré-vestibulares: (a) Pré-vestibular para negros e carentes — nticleo Santa Cruz da Serra®;
(b) Pré-vestibular para negros e carentes — Pastoral da Juventude®?; (c) Pré-vestibular
social do CEDERJ (Fundagio Cecierj)*®; (d) Prepara Nem — curso pré-vestibular voltado
ao publico LGBTQIA+%*; (e) Pré-vestibular social do Sintuperj®®. Afinal, compreendo
que tais documentos trazem em seus textos modos de raciocinar que fabricam os sujeitos-
professores desses espagos. Ao investiga-los, trabalho com a nogdo foucaultiana de um
poder que é distribuido, assimétrico e capilar. Afasto-me, portanto, da nogédo de um poder
concentrado em estruturas que o detenham, e, assim, vislumbro a emergéncia de formas
de agéncia a partir da atividade docente desses sujeitos-professores.

Em dialogo com Stephen Ball (1992), compreendo que 0s textos aqui investigados
sofrem alteracBes nos espacos em que circulam de acordo com as interpretaces dos
sujeitos que convertem tais informacdes em préticas. Tal atividade é denominada por Ball
como encenacdo (Mainardes e Marcondes, 2009). Assim, ao analisa-los, ndo viso a
restringir o seu conjunto de sentidos; ao contrario, compreendo cada texto como um
documento/monumento sujeito a sofrer traducdes, interpretacfes, intervencdes e
recontextualizacdes pelas acBes de diferentes sujeitos no ambito das instituicdes em que
circulam. Partindo dessa premissa, interessa-me compreender CcOmoO  €SSes
documentos/monumentos colaboraram para a regulacdo dos sentidos e significacdes
acerca dos cursos pré-vestibulares populares. Dessa maneira, busco lancar foco aos

processos de subversdo e fraturas em meio a mecanismos de inclusdo/excluséo. Tal

%0 FISCHER, R. M. B. Foucault revoluciona a pesquisa em educago? Perspectiva, v. 21, n.02, pp. 371-
389, jul./dez. 2003, p.373.

31Exponho, a seguir, 0 enderecgo eletronico do referido curso pré-vestibular: https://pvncstcruz.com.br.
Acesso em 29 de dezembro de 2020.

%Exponho, a seguir, 0 endereco eletrénico do  referido curso  pré-vestibular:
https://pvncprepj.wixsite.com/pvnc-pj . Acesso em 29 de dezembro de 2020.

3Exponho, a seguir, o endereco eletrénico do referido curso pré-vestibular: https://www.cecierj.edu.br/pre-
vestibular-social . Acesso em 29 de dezembro de 2020.

%Exponho, a seguir, 0 endereco  eletrénico do  referido curso  pré-vestibular:
https://www.facebook.com/PreparaNem . Acesso em 29 de dezembro de 2020.

%Exponho, a seguir, o endereco eletronico do referido curso pré-vestibular: http://www.presocial.com.br.
Acesso em 29 de dezembro de 2020.
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proposta questiona a no¢édo de politicas com formas de controle e busca desconstruir a
noc¢éo de instituicbes como centros de poder.

A fim de realizar o empreendimento de analisar textos oficiais contidos em
paginas eletronicas de cursos pré-vestibulares populares, compreendo o ato da escrita
desses textos como experiéncias — o que Michel Foucault (2010a) trata como trajetorias
— que promovem transformacdes nos sujeitos e colaboram no processo de construcéo de
suas subjetividades. Para expor de modo mais inteligivel tal empreendimento, recorro
novamente ao conceito de experiéncia (FOUCAULT, 2010a) a fim de referir-me as
politicas elaboradas na construcdo desses textos, entendendo tais experiéncias como
acontecimentos a partir dos quais podemos pesquisar 0S processos de subjetivacdo
docente. Nesse movimento, me alicerco também em Foucault (2010a) para considerar o
ato da escrita como um ato de deslocamento, mudanca, transformacdo. E tal ato é capaz
de regular a subjetividade docente dos sujeitos-professores que compdem o objeto desta
tese. Assim, ao analisar os documentos que compdem o material a ser investigado neste
terceiro capitulo, interessa-me o0 que € dito nos textos, e, valendo-me da nocdo de
positividade dos discursos — engendrada por Michel Foucault (2014b) -, os
compreendendo como discursos que participam dos processos de regulacdo social, 0s
quais constroem significados sobre a escola, o professor, o aluno e o conhecimento.

Proponho produzir, entdo, uma descricdo de acontecimentos discursivos,
buscando compreender que regularidades discursivas sobre 0s cursos pré-vestibulares sao
produzidas por tais documentos/monumentos e, mais do que isso, como tais textos
colaboram para a construgdo dos processos de subjetivacdo de professores negros que
atuam ou atuaram em tais espacos. Ao delimitar o l6cus, os limites e 0s contextos de
surgimento dos acontecimentos, fujo da nocdo linear da histdria, pretensamente
desenvolvida a partir da légica de causa e consequéncia. Desse modo, vislumbro fazer
emergir as possibilidades de visualizagdo de fraturas e subversdes, entendendo esse
esforco como importante para o surgimento de novas subjetividades docentes.

No didlogo com Thomas Popkewitz (2014) e lan Hacking (2007), compreendo
como produtores de sistemas de pensamento 0s discursos que constituem os textos a
serem analisados neste terceiro capitulo. Tais sistemas devem ser problematizados por
serem constituidos de regras e normas que categorizam professores e estudantes, assim
como as especificidades de ensino e conhecimentos. E nesse sentido que os
conhecimentos ensinados no dmbito dos cursos pré-vestibulares populares colaboram

para a regulacgdo das a¢Oes dos sujeitos pertinentes a esses espacos.
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Esses sistemas de pensamento padronizam o que venham a ser o professor, o
estudante e o ensino normais, definindo, consequentemente, quais conhecimentos,
professores e estudantes fogem a esse padrdo de normalidade, e séo, por esse motivo,
considerados como outros. E nesse sentido que venho, desde a secdo introdutoria desta
tese, apresentando reflexdes sobre como os estudantes e os professores dos cursos pré-
vestibulares populares vém sendo construidos e vistos em espagos fora da norma.

Corrobora para esta categorizacdo o fato de que os estudantes desses espacos
apresentam trajetorias escolares acidentadas e trajetorias de vida muitas vezes
caracterizadas pela conciliacdo entre trabalho e estudo, além de outras limitacdes
cotidianas que fazem com o que o estudante ndo possa se dedicar de maneira integral as
atividades escolares. Nesses espacos, a organizacédo e a distribuicdo de tempos de aula,
conteddos e estratégias de ensino também sdo especificos. Esse conjunto de
caracteristicas colaboram para que os espagos desses cursos pré-vestibulares sejam vistos
como distintos em relacdo a demais espacos de ensino — inclusive cursos pré-vestibulares
da iniciativa privada — considerados normais dentro da cultura educacional.

Diante desse panorama, e a partir de minha prépria experiéncia como ex-professor
desses espacos, destaco a percepcao de que, para 0s cursos pré-vestibulares populares, €
projetado um tipo especifico de professor, o qual deve trabalhar de maneira adequada a
essas diferencas, e, mais do que isso, se deva se comprometer com as necessidades desse
espaco de ensino. Além disso, muitas vezes, esse professor também é estimulado a
atribuir novos sentidos sobre o que seja uma educacdo de qualidade em comparacdo as
suas proprias memarias escolares.

Ao analisar textos oficiais de cursos pré-vestibulares populares — como textos de
apresentacdo, editais e cartas de principios —, proponho-me a realizar tal empreitada no
ambito do discurso. Nesse empreendimento, percebo, em um primeiro momento, 0 modo
como professores e organizadores veem os estudantes que circulam nesses espagos. Nessa
direcdo, e alicercado em Thomas Popkewitz (2001), noto que 0s espacos dos cursos pré-
vestibulares populares sdo atravessados discursivamente por um sistema de pensamento
que fomenta a construcao e a sedimentagdo de um compromisso moral de redengéo dos
estudantes — cuja trajetoria escolar é considerada, de modo prévio, como acidentada. De
acordo com as palavras do supracitado autor, tal compromisso moral desdobra-se em uma
luta em defesa da alma dos estudantes de cursos pré-vestibulares populares.

Sem negar a materialidade das trajetorias sociais e escolares acidentadas de uma

parte dos estudantes que frequentam/frequentaram cursos pré-vestibulares populares,
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interessa-me, nesse contexto, analisar discursivamente como o0s estudantes sdo
categorizados e qual o conjunto de critérios no qual se baseia essa categorizacdo. Nessa
direcdo, compreendo que tais critérios partem de uma perspectiva critica, que aloca 0s
alunos em um modelo dicotémico e foca em visibilizar as estruturas de opressdo que, no
ambito de uma sociedade desigual, excluem tais estudantes. A seguir, destaco alguns
trechos em que tais categorizacOes estdo presentes:

O Pré-Vestibular para Negros e Carentes (PVNC), surgiu na Baixada
Fluminense em 1993 em funcéo do descontentamento de educadores com
as dificuldades de acesso ao ensino superior, principalmente dos
estudantes de grupos populares e discriminados. O PVNC também surgiu
visando a articulagdo de setores excluidos da sociedade para uma luta
mais ampla pela democratizag¢do da educacdo e contra a discriminacéo
racial. (Carta de principios PVNC — Pastoral da Juventude, p. 4)

O Programa Pré-Vestibular Social é entendido aqui, portanto, como um
passo na dire¢do de oferecer alternativas concretas aos alunos que, ao
longo do Ensino Fundamental e Médio, ndo tiveram oportunidade de
desenvolver suas capacidades de aprendizagem nos padrées hoje
exigidos para garantir seu ingresso no Ensino Superior, seja pela baixa
qualidade da instrucgdo recebida, seja por inUmeros outros percalgos que
0s segmentos mais pobres da populacdo enfrentam para desenvolver
continuadamente sua escolarizacéo.

(Artigo disponibilizado no endereco eletrénico da Fundacdo Cecierj,
gestora do PVS CEDERYJ, p. 126)

Mais do que confinar/classificar os estudantes, os espacos dos pré-vestibulares
populares atribuem discursivamente sentidos de docéncia para essa modalidade de
ensino. No que diz respeito a esses significados de docéncia, percebo que os discursos
que circulam nesses espacos fabricam um tipo de professor especifico, engajado com o
desenvolvimento intelectual, a formacdo educacional, o pensamento critico, o
envolvimento politico em favor das lutas mais amplas em prol da distribuicéo social do
conhecimento e a preparacdo desses estudantes para as provas de acesso ao ensino
superior como forma de acesso a mobilidade social. Desse modo, os discursos que
atravessam 0s espagos dos cursos pré-vestibulares populares sugerem um projeto de
formacgédo dos estudantes como cidaddos, para que possam, por meio da educacao,
subverter, no ambito da materialidade, uma légica estrutural opressora, de maneira que o
curso pré-vestibular popular possa funcionar como um “questionamento ao sistema”. A
seguir, reproduzo alguns exemplos de como esses espacos projetam um tipo especifico
de professor para esta modalidade de docéncia:

Sem perder de vista que o trabalho voluntario se reveste de transcendental
grandeza e que dignifica quem o pratica, é importante e desejavel que os
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professores com atuacdo em sala de aula possuam as seguintes
caracteristicas:

a) Mostrem-se conscientes do alcance politico, social e educativo do
Movimento “Pré-Vestibular para Negros e Carentes”

b) Sejam altruistas e dotados de elevado sentimento de solidariedade
humana;

c) Reconhecam a importancia de ndo conservarem qualquer preconceito
racial, de género, politico. ideoldgico e religioso, comprometendo-se a
respeitar e tratar a todos de forma igual;

d) Disponham-se a praticar e incentivar os alunos a prética da
solidariedade ativa;

e) Possuam solido conhecimento das disciplinas que se disponham a
ministrar, mesmo ndo sendo academicamente formados;

f) Busquem desenvolver a consciéncia critica dos alunos frente a
realidade social, politica, econémica e racial;

g) Sejam receptivos as instrucBes que lhes forem passadas pela
coordenacédo de seu Nucleo e. em caso de ddvidas, consultar a dialogar
com esta.

h) Saibam que se fizerem pelo aluno qualquer coisa que este possa fazer,
sua ajuda se transformard num ato paternalista, pois induzira o
"beneficiado” a indoléncia, autodepreciagdo e dependéncia;

i) Valorizem o ato de ouvir e aceitar, de forma a envolver os alunos num
relacionamento franco e confiante;

j) Que faca uso de diferentes métodos e seja consciente das limitagGes
dos alunos.

(Carta de principios PVNC — Pastoral da Juventude, p. 4)

111.3. O cursos pré-vestibulares populares no ambito dos movimentos sociais

Em caso de existir mais candidatos do que vagas, 0s seguintes critérios
devem ser seguidos (...) Oriundos de Movimentos Populares. Aqueles
que tenham alguma inser¢do nas lutas sociais, como Comunidades
Eclesiais de Base, Sindicatos, Associacfes de Classe, Entidades
filantropicas, culturais, partidarias ou religiosas. (Fragmento da Carta de
Principios do PVNC — Pastoral da Juventude, p.11)

Ao analisar os textos oficiais de cursos pré-vestibulares populares, percebo
atravessamentos discursivos que indicam a sua relagdo com os movimentos sociais. No
que diz respeito a esta relacdo, considerarei, para esta subsecdo, 0s movimentos sociais
no recorte temporal do inicio da ditadura militar a primeira década do século XXI,
considerando, em especial, os movimentos ocorridos no Rio de Janeiro, para a
investigacdo dos textos supracitados. Nesta subsecéo, a partir de estudos foucaultianos,
meu empreendimento € compreender como 0s discursos presentes nos materiais
investigados neste capitulo relacionam 0s cursos pré-vestibulares populares e 0s

movimentos sociais. Para tanto, irei articular, no ambito do discurso, o histérico dos
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movimentos sociais ligados a educacgéo e o surgimento/desenvolvimento dos cursos pré-
vestibulares populares, de modo a buscar compreender os textos em sua superficie e me
afastar de cronologias historicas baseadas em relacfes de causa e consequéncia. As
informacdes que alicercam esta subsecdo foram obtidas, principalmente, a partir do
dialogo com Cloves Alexandre de Castro (2005), cujo trabalho traca um panorama dos
cursos pré-vestibulares populares no ambito dos movimentos sociais.

Segundo Castro (2005), no contexto da ditadura militar no Brasil (1964 a 1985),
0S cursos pré-vestibulares populares tiveram uma conotacao mais solidaria, influenciados
pela igreja catolica (em especial, a Teologia da Libertacdo e as Comunidades eclesiais de
base). A partir da abertura politica do Brasil, novas a¢des em prol da democratiza¢do do
acesso ao ensino superior foram sendo desenvolvidas, em especial, no @mbito das proprias
universidades, nas quais parte do publico discente passou a organizar cursos pré-
vestibulares com carater social. O fragmento de texto abaixo mostra essa influéncia:

A ideia de organizacdo de um Curso Pré-Vestibular para estudantes
negros nasceu a partir das reflexdes da Pastoral do Negro, em Séo Paulo,
entre 1989 e 1992. Nesse periodo e como resultado concreto dessas
reflex6es a PUC-SP, através do Cardeal Arcebispo Dom Paulo Evaristo
Arns, concedeu 200 bolsas de estudos para estudantes participantes de
Movimentos Negros e Populares.

(Carta de principios do PVNC — Pastoral da Juventude, p. 4 e 5)

Destaco o fato de, a partir desse fragmento, também perceber uma funcéo
redentora desempenhada pela igreja catdlica, que se materializa por meio da oferta de
bolsas de estudo na PUC-SP. Funcdo esta que também atravessa um dos PVNC
investigados, cujo codinome é Pastoral da Juventude e esta localizado na Catedral
Diocesana de Santo Antdnio, em Duque de Caxias, municipio da Baixada Fluminense. O
codinome Pastoral da Juventude sugere a acdo de pastorear, guiar, governar, dirigir como
pastor, 0 que atribui certa responsabilidade simbolica ao curso, no que diz respeito ao
acesso do sujeito estudante de origem popular ao ensino superior.

Ainda segundo Castro (2005), o século XXI é caracterizado por um acumulo de
experiéncias relativas as acGes em prol da educacdo democratica desenvolvidas em
periodos anteriores, pela expansdo e popularizacdo dos espacos de pré-vestibulares de
carater social (j& que, nos periodos anteriores, a maioria desses espacos se restringia as
universidades e a organiza¢cdes municipais progressistas) e pelo retorno a ideologia da
educacdo popular. Nesse momento, considero potente mobilizar a nocdo de tempo
presente de Koselleck (2006), a partir da qual o autor considera que o presente se constitui

na regido fronteirica entre os espacgos de experiéncia e 0s horizontes de expectativa. No
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PVNC, tal acumulo de experiéncias também ocorreu a partir da relacdo com a igreja
catolica:
N&o podemos negar que aprendemos muito da Acgdo Catdlica, da
Teologia da Libertagdo, da Pedagogia do Oprimido. No final da década
de 70 e no inicio dos anos 80 a Igreja vivia um periodo de grandes
expectativas, pois Medellin e Puebla trouxeram novos ares para a acao
pastoral com a opcéo concreta pelos pobres e pelos jovens. Esta opgéo
possibilitou ampliar o trabalho que vinha sendo desenvolvido com a
juventude em movimento, para a constru¢cdo de uma proposta mais
organica.
(Fragmento do texto de apresentacdo do PVNC — Pastoral da Juventude)

Ainda sobre 0 mesmo recorte espaco-temporal, de acordo com Castro (2005), a
expansdo do ensino basico ndo se configurou como um projeto educacional elaborado
pelo Estado, no sentido de contribuir para uma educacdo mais democratica. Essa
expansdao é fruto de pressdes populares. Como em outros momentos da historia
educacional brasileira, o Estado tende a absorver certas demandas e pressées populares,
no sentido de manter a hegemonia no que diz respeito as tomadas de decisbes e fazer
parecer que tais mudancas se mantenham desvinculadas de um carater reivindicatério
e/ou insurgente. Tal contexto corrobora com a nogéo de um poder que Michel Foucault
determina como microfisico, capilar, disperso, dinamico, configurado no ambito das
relacdes, e que, por isso, permite deslocamentos, fraturas e subversdes que nao podem ser
antevistas ou alocadas em cronologias causais.

Nas ultimas décadas, a partir da ampliacéo do sistema publico de ensino basico —
os ensinos fundamental e médio —, aumentava também a demanda por vagas no ensino
superior. Essa conjuntura colaborou para o crescimento do setor privado, que passou a
instrumentalizar alunos para os exames vestibulares. Com a expansdo do setor
educacional privado, alargou-se o abismo social entre as camadas populares e as classes
média e alta, visto que a conquista de vagas do ensino superior atrelava-se cada vez mais
a possibilidade de investimento no processo de preparacdo para 0s exames vestibulares.
No sentido de colaborar para uma educacdo mais democratica, movimentos em prol do
preparo de alunos para o vestibular foram ocorrendo em diversos lugares do pais.

Considero importante ressaltar que ndo me proponho a assumir a fala dos autores
das produgdes académicas acerca dos cursos pre-vestibulares populares e dos
movimentos sociais como se meu empreendimento nesta tese fosse ao encontro das
mesmas, mas, sim, refletir sobre como tais falas constroem um sentido de pre-vestibular

popular. Alicercado nos escritos de Michel Foucault, busco problematizar como a ideia
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de um curso pré-vestibular popular foi sendo forjada a partir desses discursos, de modo a
compreender que realidade tais textos produzem para justificar a existéncia dos cursos
pré-vestibulares populares. Nesse movimento, destaco que 0s materiais investigados
demonstram um olhar atravessado pela materialidade de tais cursos, na medida em que
buscam se contrapor a um modelo precarizado de escola publica, no ambito de um sistema
educacional que ndo tenta equalizar as relacGes desiguais que envolvem parcelas mais
pauperizadas da populacdo, no contexto de uma sociedade excludente.

O Programa Pré-Vestibular Social é entendido aqui, portanto, como um
passo na direcdo de oferecer alternativas concretas aos alunos que, ao
longo do Ensino Fundamental e Médio, ndo tiveram oportunidade de
desenvolver suas capacidades de aprendizagem nos padrGes hoje
exigidos para garantir seu ingresso no Ensino Superior, seja pela baixa
qualidade da instrucdo recebida, seja por inimeros outros percalgos que
0s segmentos mais pobres da populagdo enfrentam para desenvolver
continuadamente sua escolarizacéo.

(Artigo disponibilizado no endereco eletrénico da Fundagdo Cecierj,
gestora do PVS CEDERJ, p. 126)

As referéncias nominais também sugerem atravessamentos discursivos que nos
informam sobre o sistema de pensamento que regula os sujeitos que circulam nos espagos
dos cursos pré-vestibulares populares. Exponho a seguir, a titulo de exemplo, o
posicionamento quanto a identidade relativa ao negro e ao anticolonialismo a partir do
nome de um curso pré-vestibular popular que funciona na UFRJ. Em 2002, 0 SINTUFRJ
cria 0 Curso Pré-Vestibular Samora Machel®®, cujo nome é em homenagem a Samora
Moisés Machel, ativista mocambicano que esteve no comando da Frente de Libertacéo
de Mocambique lutando contra o dominio colonial portugués. Machel foi o primeiro
presidente da republica de Mogcambique apds a independéncia do pais. A criacdo deste
curso se deu no &mbito do Programa da UFRJ “Politicas da Cor na Educagéo Brasileira”,
com financiamento da Fundacao Ford. A escolha do nome dado ao curso parece reforcar
e simbolizar uma articulacdo entre as demandas educacionais e as desigualdades raciais,
compondo um pacote de urgéncias sociais no Brasil.

Considero pertinente destacar que, no contexto brasileiro do fim do regime militar
e da consequente reabertura politica do pais, ocorrida em 1985, a sociedade civil pode se

organizar de modo mais visivel, e seu conjuntos de acdes resultaram em dois marcos

36 Mais informacdes relativas ao Curso Pré-Vestibular Samora Machel, como histérico, biografia, e dados
de aprovacdo no vestibular, encontram-se na pdgina prépria do curso, cujo endereco eletrénico é
https://presamora.wixsite.com/samora
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importantes: (a) a publicacdo da Constituicao de 1988, a qual garante a todos o direito ao
ensino bésico, o que, por sua vez, colabora para estudantes pobres concluintes do ensino
médio desenvolverem expectativas e demandas de acesso ao ensino superior; e (b) o
fortalecimento de movimentos sociais surgidos na década de 1970 e até entdo silenciados
pela ditadura militar, os quais tomaram visibilidade no cenario nacional e aumentaram
seu nivel de articulacdo, pressionando com mais vigor a esfera publica no sentido da
ampliacéo de acesso ao ensino superior e influenciando diversos segmentos progressistas
pertencentes ao campo educacional.

Ainda acerca dos cursos pré-vestibulares populares surgidos no Rio de Janeiro, no
inicio da década de 1990, é criado o Curso Pré-vestibular Mangueira vestibulares, cujo
publico discente era oriundo da comunidade do morro da Mangueira, na Zona Norte do
Rio de Janeiro. Mais tarde, esse curso passou a ser denominado Associacdo Mangueira
Vestibulares. Influenciado pelas experiéncias vivenciadas através do desenvolvimento e
da atuacdo do curso pré-vestibular vinculado ao SINTUFRJ, do Curso Pré-vestibular
Mangueira e do Curso Pré-Vestibular da Cooperativa Steve Biko, foi criado, em 1993, na
Baixada Fluminense do Estado do Rio de Janeiro, o Curso Pré-Vestibular para Negros e
Carentes, o qual se preocupou tanto com a desigualdade de oportunidades educacionais
pelo viés das questbes de classe, quanto com as desigualdades de oportunidades
educacionais entre negros ¢ brancos, o que é expresso em sua propria denominagao “para
negros e carentes” e como demonstra o trecho da carta abaixo:

O Pré-Vestibular para Negros e Carentes (PVNC) é um
movimento de educacdo popular, laico e apartidario, que atua no
campo da educacao através da capacitacdo para o vestibular, de
estudantes economicamente desfavorecidos em geral e
negros(as) em particular. Com o ensino pré-vestibular e outras
acoes, 0 PVNC quer ser, em caréater geral um Movimento de luta
contra qualquer forma de racismo e exclusdo e, em carater
especifico, uma frente de dendncia, questionamento e luta pela
melhoria e democratizacdo da educacdo, através da defesa do
Ensino PuUblico, gratuito e de qualidade em seus niveis
fundamental, médio e superior (Carta de principios do PVNC —
Pastoral da Juventude).

A partir de 1994, o Curso Pré-Vestibular para Negros e Carentes passou a
incentivar a construgdo de novos nucleos de cursos pré-vestibulares de mesmo propésito,
dando origem ao Movimento dos Pré-Vestibulares para Negros e Carentes, com mais de
20 nucleos espalhados no Estado do Rio de Janeiro, estando presente em municipios como

Nova Iguacu, Dugue de Caxias e Petropolis, Magé, Sdo Jodo de Meriti e Rio de Janeiro.
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Essa estratéegia multiplicadora tornou a experiéncia do Movimento dos PVNC uma das
mais conhecidas experiéncias no que diz respeito aos cursos pre-vestibulares populares
do Brasil. Além disso, Nascimento (2010) aponta que 0 movimento dos PVNC ndo se
limitava as salas de aula, mas participavam de féruns e encontros relativos de diferentes
tipos (estudantis, sindicais, religiosos, movimento negro, dentre outros). Desse modo, 0s
PVNC foram ganhando visibilidade e adeséo.

Ao tracar essa trajetdria dos cursos pré-vestibulares populares no dmbito dos
movimentos populares, meu empreendimento se baseia em investigar que enunciados sao
produzidos por e sobre esses espacos, de modo a compreender que processos de
significacdo e de construcdo de sentidos vém sendo produzidos acerca deste campo de
atuacdo. Desta maneira, minha proposta é aproximar-me das regularidades discursivas a
respeito desses espacos. Sentidos como a articulacdo entre a transmissdo de
conhecimentos direcionados a atender os programas de vestibular e a formacéo politica
dos estudantes, os quais circulam nos espagos dos pré-vestibulares populares, sao
tomados como pistas para 0 mapeamento dessas regularidades discursivas.

I11.4. O olhar redentor do professor e o projeto de futuro

O Programa Pré-Vestibular Social é entendido aqui, portanto, como um
passo na direcdo de oferecer alternativas concretas aos alunos que, ao
longo do Ensino Fundamental e Médio, ndo tiveram oportunidade de
desenvolver suas capacidades de aprendizagem nos padrées hoje
exigidos para garantir seu ingresso no Ensino Superior, seja pela baixa
qualidade da instrucdo recebida, seja por inimeros outros percalgos que
0s segmentos mais pobres da populacdo enfrentam para desenvolver
continuadamente sua escolarizacéo. (Artigo disponibilizado no endereco
eletronico da Fundacéo Cecierj, gestora do PVS CEDERJ, p. 126)

A partir da anélise dos ja referidos documentos, percebo que os atravessamentos
discursivos nos espacos dos cursos pré-vestibulares populares fomentam um sistema de
pensamento que considera o contexto educacional — inserida na dindmica social e historia
do Brasil — uma estrutura rigida e desigual a ser vencida por acdes organizadas das
camadas populares e/ou acbes governamentais que tenham como foco reduzir as
desigualdades educacionais. Em tal perspectiva, o poder estaria concentrado nas
estruturas macroscopicas, possibilitando e validagdo de dicotomias como
exploradores/explorados e incluidos/excluidos, conforme mostra o trecho a seguir:

Nesse sentido, entendemos que os diversos problemas relacionados aos

obstaculos hoje encontrados para efetivar a democratiza¢do do acesso a
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educacdo formal no Brasil apresentam-se como expressdes de processos
e situacdes simultaneas de inclusdo/exclusdo. Isso significa tomar tais
processos na amplitude de condicGes sempre relativas, geradas pela
distribuicdo desigual da riqueza (material e imaterial), ao abrigo das
regras do capitalismo. (Artigo disponibilizado no endereco eletrénico da
Fundacéo Cecierj, gestora do PVS CEDERJ, p. 126)

Nesse sentido, entendemos que os diversos problemas relacionados aos
obstaculos hoje encontrados para efetivar a democratizagdo do acesso a
educacdo formal no Brasil apresentam-se como expressdes de processos
e situagOes simultaneas de inclusdo/exclusdo. Isso significa tomar tais
processos na amplitude de condicBes sempre relativas, geradas pela
distribuicdo desigual da riqueza (material e imaterial), ao abrigo das
regras do capitalismo. (Artigo disponibilizado no endereco eletrénico da
Fundacéo Cecierj, gestora do PVS CEDERJ, p. 126)

Ao raciocinar a partir de critérios relacionais dicotdmicos, essa noc¢éo de estrutura
— J& exposta na secdo teodrica desta tese — tende a restringir as possibilidades de agéncia
dos sujeitos que fazem parte desses espagos. Afinal, de acordo com tal concepgéo, as
possibilidades de agc&o dos sujeitos estariam restritas a vencer ou perder diante de um
sistema educacional desigual. Ao longo da leitura dos textos aqui analisados, evidencio
um posicionamento essencialista que, ao se expressar estritamente pelo viés da dendncia,
concebe o estudante como um individuo privado de seus direitos como cidad&o, estando
marcado por mecanismos dicotdmicos de inclusdo/excluséo:

Com o ensino pré-vestibular e outras a¢bes, 0 PVNC quer ser, em carater
geral um movimento de luta contra qualquer forma de racismo e exclusao
e, em caréater especifico, uma frente de denincia, questionamento e luta
pela melhoria e democratiza¢éo da educac&o, através da defesa do Ensino
Publico, gratuito e de qualidade em seus niveis fundamental, médio e
superior, nos ambitos municipal, estadual e federal. (Carta de principios
PVNC — Pastoral da Juventude, p. 4)

Sobre 0s mecanismos de inclusdo/exclusao, Thomas Popkewitz (2001), no ambito
da analise do sistema educacional estadunidense, defende a concepcéo de que, naquele
sistema, ha um projeto de futuro no &mbito do qual os estudantes pobres — alijados dos
direitos relativos a cidadania — sdo vistos como sujeitos a serem redimidos pela acéo
docente, o que significa dizer que, para este autor, a escolarizagdo fabrica o estudante
como um cidaddo cosmopolita do futuro, que deve agir para aprimorar a si mesmo e ao
mundo, em conformidade com um modelo de escola e de sociedade comprometido com
a educacdo para a autonomia. Entretanto, o autor alerta que, ao engendrar uma acgéo
docente inclusiva, o sistema educacional também exclui, pois nem todos os estudantes

corresponder&o a este projeto de futuro.
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No caso dos cursos pré-vestibulares populares, tomando o acesso ao nivel superior
por estudantes pobres como parte de um projeto de futuro capaz de redimi-los, entendo
que nem todos os estudantes irdo cumprir esse objetivo, o que faz com que os estudantes
que ndo ingressem no ensino superior sejam excluidos desse projeto de futuro. Desse
modo, baseado no supracitado autor, considero que os esfor¢os por uma distribuicao
social do conhecimento no &mbito dos cursos pré-vestibulares populares, ao promoverem
a inclusdo de alguns estudantes, exclui outros. Sobre esse projeto de futuro, mostro, a
seguir, o seguinte trecho:

O Pré-Vestibular para Negros e Carentes, nucleo Santa Cruz da Serra é
parte de um movimento social nascido na década de 1990, que visa
auxiliar jovens e adultos no ingresso ao ensino superior publico ou
privado, por meio dos vestibulares especificos (UERJ, CEDERJ, exames
das institui¢bes particulares) e o ENEM. Além de estimular o uso de
programas sociais e politicas publicas como PROUNI e o sistema de
reserva de vagas (cotas sociais, raciais, pessoas com deficiéncias etc.), e
estimular a expansdo do pensamento critico e a construcdo cidada de
todas as pessoas envolvidas no projeto.

(Trecho de edital para admissdao de alunos para 0 ano de 2020, PVNC
Santa Cruz da Serra).

Nesse movimento, o olhar redentor produz tanto os professores quanto 0s
estudantes dos pré-vestibulares sociais. Esse olhar também traz consigo a ideia de medo
do futuro, ja que o estudante que o professor ndo consegue salvar torna-se uma ameaca a
um projeto de futuro — que, de acordo com Thomas Popkewitz (2001), preconiza que
todos serdo salvos. Dialogando com esse autor, percebo que sempre haverd aquele
estudante que ndo conseguira salvacao, e € esse estudante que ameaca o referido projeto
de futuro. E o professor, mesmo sem perceber, pode incorporar essa perspectiva de
salvador dos estudantes, pois esta incorporando este mesmo projeto de futuro. E esses
estudantes, para estarem nesse futuro, precisam ser salvos.

Alicercado em Koselleck (2006), € do presente que proponho a captura de
elementos do passado, e ao conjunto desses elementos opto por denominar de memoria.
E é também do presente que criamos o futuro, e, nele, criamos nossas angustias, anseios,
medos, pois, a0 mesmo tempo em que criamos o futuro que queremos que seja, criamos
também o abjeto — que é o0 medo do que o futuro ndo vai ser. Ainda dialogando com
Popkewitz (2001), entendo que, na construcdo desse futuro, sempre ocorrera excluséo,
pois sempre projetamos algo que € na relagdo com o que esse algo néo €. Trata-se de uma
operacdo discursiva por meio da qual, ainda que mudemos as categorias, essa relacdo

entre 0 que € e 0 que ndo é continuard nos constituindo como sujeitos. A titulo de exemplo

87



ficticio, no caso de uma escola racializada, em que o estudante normal € o branco, o
estudante negro seria o0 abjeto. Mas se é criada uma escola inclusiva, em que a negritude
seja positivada como um elemento importante, ainda assim, alguns estudantes escaparéo
dessa inclusdo, pois serdo criadas outras fronteiras entre o que é e 0 que nao é. Nao existe
um mundo fora dessa relacdo de poder. Porém, conhecer esse mecanismo nos permite
revolver essas fronteiras, produzindo outros futuros possiveis.

Essa visdo se contrasta com a visdo marxista, de acordo com a qual poderiamos
romper essas fronteiras por meio de modelos de sociedade nédo capitalistas e, desse modo,
sermos todos iguais. Thomas Popkewitz (2001), em didlogo com os escritos de Michel
Foucault, nos convida a refletir sobre a impossibilidade desse ideal de igualdade, pois as
relag0es de poder ndo ocorrem apenas entre dominantes e dominados. O poder da
dominacdo existe e, em uma sociedade desigual como a brasileira, esse poder é enorme.
Porém, a partir dos referenciais tedricos aqui explicitados, assumo que o poder ndo se
restringe ao seu aspecto soberano. Diferentemente, as relagdes de poder sdo capilares,
fazendo com que a assimetria de poder ocorra em todos os niveis. Isso significa
compreender que sempre produziremos curriculos que incluem e, a0 mesmo tempo,
abjetam. Historicizar essas relaces nos ajuda a revolver essas fronteiras. Ao procedermos
desse modo, ndo iremos fazer as fronteiras desaparecerem, mas podemos colaborar para
que tais fronteiras se reorganizem no sentido de uma sociedade menos desigual.

E nesse sentido que, ao longo desta analise, mais do que dicotomizar a nogo
foucaultiana de poder microfisico com a nocdo de poder engendrada pelo pensamento
critico, produzo, alicercado em Michel Foucault e alguns de seus interlocutores no campo
do Curriculo — em especial Thomas Popkewitz e Marcia Serra Ferreira —, um outro tipo

de anélise, de modo a buscar pontos de subversdo mesmo em um cenario de excluséo.

I11.5. As interseccOes entre diferentes atravessamentos identitarios

Por PRINCIPIOS entendemos idéias, formulacBes, conceitos,
convicgdes, opgdes politicas e regras que devem presidir o trabalho e as
praticas do PVNC, bem como presidir as relacBes que se estabelecem
entre os nucleos e com outras instituicdes sociais. Trata-se, entdo, da
nossa visdo de mundo, nossas concepgles gerais sobre o ser humano,
sobre a sociedade e sobre a educagéo. S&o as diretrizes fundamentais para
0 projeto politico-pedagdgico do PVNC. ¥

37 Carta de principios PVNC — Pastoral da Juventude, p. 4.
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Ao analisar os textos oficiais de cursos pré-vestibulares populares, percebo uma
diferenca significativa entre os cursos organizados por iniciativa da sociedade civil e os
pré-vestibulares organizados a partir de instituicdes governamentais. A diferenca a qual
me refiro diz respeito ao fato de que, para além dos atravessamentos sociais/de classe, no
ambito dos pré-vestibulares populares organizados pela sociedade civil estdo em foco
outras especificidades identitarias que atravessam os estudantes. Dentre outras avenidas
identitarias (AKOTIRENE, 2019), a sociedade civil tem organizado cursos pré-
vestibulares populares voltados para estudantes pertencentes ao publico LGBTQIA+ e
negros. Percebo, entdo, no conjunto de atravessamento discursivos presente nesses
espagos, preocupacdes interseccionais entre classe social e género, assim como entre
classe social e raga. Considero tais intersecgdes como fatores importantes no eixo
organizacional de cursos pré-vestibulares populares no sentido de viabilizar uma maior
reflexdo sobre caracteristicas peculiares dos grupos ja supracitados. Em dialogo com
Carla Akotirene (2019), considero que pensar no vasto conjunto de avenidas identitarias
e seus intercruzamentos significa complexificar as questdes relativas as incongruéncias e
desigualdades do sistema educacional.

Ja no ambito dos cursos pré-vestibulares populares organizados pelo poder
publico, essas interseccionalidades ndo estdo presentes em seus textos oficiais, sendo
apenas o componente social/de classe a identidade considerada para categorizacao,
selecdo e organizacdo dos estudantes. E, no que concerne especificamente ao
atravessamento racial dos cursos pré-vestibulares populares — atravessamento este que
compde o objeto desta tese —, percebo que, no ambito dos cursos pré-vestibulares
populares engendrados por instituicbes publicas, ocorre uma desracializacdo de suas
problematicas. Tal percepcao pode ser exemplificada no conjunto de trechos a seguir:

Enfatizamos nosso compromisso com a justica social, 0 combate a todo
tipo de preconceito, com foco no racismo, e nosso total afastamento de
parcerias empresariais, partidarias e/ou religiosas.

(Trecho de edital para admissdo de alunos para o ano de 2020, PVNC
Santa Cruz da Serra).

O Prepara Nem comegou como um projeto de pré-vestibular auto-
organizado e auto-gestionado, mas se desenvolveu em uma rede de
pessoas T, para além do vestibular, que conta com apoio de voluntarios.
Sua base ¢é feita por e para travestis, transgéneros, transexuais e LGBTIA
em situacdo de vulnerabilidade social e preconceito de género. (Trecho
do texto de apresentacdo da pagina do curso Prepara Nem no facebook).
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O presente Edital tem por objetivo promover o processo de selecdo ao
Curso PréVestibular Social Extensivo 2020, ministrado pela Fundacéo
CECIERJ em parceria com a Secretaria de Estado de Educagdo, para
atender a candidatos que desejam preparar-se para ingresso no ensino
superior, levando-se em conta a situacdo socioecondmica do candidato e
demais residentes no mesmo enderego, assim como seu histérico e
trajetoria escolar.

(Trecho de edital para admissdo de alunos para o ano de 2020, PVS
Cederj)

Para além do atravessamento social/de classe que atravessam os trés exemplos, no
primeiro trecho — do PVNC Santa Cruz da Serra, de iniciativa da sociedade civil — a
organizagdo assume-se focada nos atravessamentos raciais. No segundo trecho — do curso
Prepara Nem, também de inciativa da sociedade civil —, a organizacao assume-se voltada
as questdes de género, em especial a comunidade LGBTQIA+. Ja no terceiro trecho — do
PVS do Cederj —, o atravessamento de classe/social é o Unico considerado para a
organizacdo do curso e a selecdo de alunos. Considero importante ressaltar que o PVS do
Cederj é um exemplo de curso pré-vestibular popular criado e gerido por instituicdes
publicas; no Rio de Janeiro, ele € um dos poucos cursos pré-vestibulares sob esses moldes
de gestdo e funcionamento, sendo formado por 53 polos espalhados em todo o Estado.
Trata-se de um projeto da Fundacdo CECIERJ (Centro de Ciéncias e Educacdo Superior
a Distancia do Estado do Rio de Janeiro) e da Secretaria de Ciéncia e Tecnologia do
Governo do Estado do Rio de Janeiro.

Conforme ja mencionado, considerando os diversos atravessamentos identitarios
que caracterizam o0s cursos pré-vestibulares populares investigados por esta pesquisa, 0
caréater social/de classe é o0 atravessamento comum a todos esses espacos. Nesse sentido,
os discursos que circulam em tais espacos — produzindo professores, estudantes e
curriculos — constroem, baseados em uma perspectiva critica, uma no¢édo de divida sécio-
historica por meio da qual, ao longo das gerac6es, determinados segmentos da sociedade
ndo tiveram acesso igualitario a direitos fundamentais ao cidaddo brasileiro, incluindo
uma educacao de qualidade. Encontramos, nos textos analisados, um apelo social que
sugere um movimento de reparacao dessa distribuicdo desigual de bens sociais e culturais
e, em especial, dos direitos ao ensino superior. Nesse contexto, de modo geral, 0s cursos
pré-vestibulares populares investigados propdem que seus estudantes — identificados por

seu perfil socioecondmico limitado — devam buscar estender suas oportunidades de
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acesso ao ensino superior por meio da inscricdo em politicas de a¢des afirmativas®, o
que, para além do estimulo a utilizacdo de cotas para negros estudantes e de escola
publica, conecta a nogao de acdo afirmativa a busca por relag@es igualitarias entre setores
identitarios diversos, conforme mostra o trecho a seguir:

No conceito Acdo Afirmativa como acdo coletiva de afirmacdo de
identidade e luta por relacGes econdmicas, politicas, sociais e culturais
democraticas. Trata-se de uma concepcdo de Acdo Afirmativa que vai
além da instituicdo de politicas publicas direcionadas a um determinado
grupo social. (Carta de principios PVNC — Pastoral da Juventude, p. 6)

Entretanto, tais conexdes desaparecem na medida em que analiso 0s textos
produzidos no ambito do PVS do Cederj, o qual demonstra ser atravessado por uma
concepcao mais fortemente ‘meritocratica’, segundo a qual o esforco individual seria
responsavel pelo sucesso nas provas de vestibular:

O esforgo e as realizagdes dos alunos do Pré-Vestibular Social se tornam
mais valiosos se considerarmos que o critério de ingresso no curso
preparatorio é a caréncia socioecondmica e que o vestibular tem como
referéncia o mérito académico. Apenas 10% dos aprovados se valeram
da Lei de Cotas. (Artigo disponibilizado no endereco eletronico da
Fundacéo Cecierj, gestora do PVS CEDERJ, p. 133)

Tal postura, que sugere a validacdo de uma concepcdo mais fortemente
‘meritocratica’, contrasta com aquelas que sustentam 0s cursos pré-vestibulares
instituidos pela sociedade civil ou por organizacbes nio governamentais. E o caso do
curso pré-vestibular social do Sintuperj, que enuncia em seu texto de apresentacao:

Nosso posicionamento, como pré-vestibular social, promovido pelo
sindicato da classe trabalhadora € sempre contra a meritocracia, sistema
que valoriza o desempenho em provas e ndo considera as demais
habilidades do ser humano. Contudo, néo é possivel ignora-la, visto que
estd presente na vida de todos os trabalhadores e estudantes para
conseguirem uma “melhora da condicdo social” e aprimoramento de seu
trabalho. (Fragmento do texto de apresentacdo do Pré-vestibular Social
Sintuperj)

A fim de refletir sobre a ideia de divida historica, acesso novamente a nocéo de

gue as demandas sociais que compdem as propostas dos cursos pré-vestibulares

38 Ac0es afirmativas sdo medidas de promocéo de acesso a hegros e pobres a espagos de privilégio histdrico
e que se concretizaram, no &mbito educacional, como programas de reserva de vagas para pobres, negros,
indigenas, estudantes de escolas publicas e deficientes fisicos instituicfes de ensino bésico e superior.
Dentre tais a¢Oes, destaco a Lei de Cotas, n. 12.711/2012, que garante a reserva de 50% das matriculas por
curso e turno nas 59 universidades federais e 38 institutos federais de educacdo, ciéncia e tecnologia a
alunos oriundos integralmente do ensino médio publico, em cursos regulares ou da educagdo de jovens e
adultos. Os demais 50% das vagas permanecem para ampla concorréncia.
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populares, cujos textos oficiais sdo investigados nesta secdo, estdo relacionadas ao
movimento de reformulagéo dos direitos humanos ocorrido nas ultimas décadas do seculo
XX. Nesse sentido, a proposta de criacdo e desenvolvimento dos cursos pré-vestibulares
populares fazem parte de um conjunto de reivindica¢fes por direitos igualitarios na
educacdo basica e, mais especificamente, de acesso ao ensino superior para estudantes
das camadas de menor poder aquisitivo. Tal conjunto de reivindicagfes se insere no
ressurgimento de movimentos sociais ao fim do periodo da ditadura militar.

E importante ressaltar que essa visdo de uma divida socio-historica reflete uma
relacdo causal entre diferentes momentos historicos, fazendo com que seja validada uma
certa ideia de previsdo do futuro a partir do passado. Alicercado em Michel Foucault e
Thomas Popkewitz, empreendo esta andlise no sentido de que os momentos historicos
ndo sejam encadeados nessa relacdo de continuidade que interliga causa e consequéncia.
Tal proposta teérico-metodologica — ja mencionada na secao teorica deste trabalho — pode
se tornar potente para a visibilizagdo de fraturas e pontos de subverséo frente a um
conjunto de desigualdades em relac@o ao acesso a bens culturais e sociais.

Dialogando com Thomas Popkewitz (2011), percebo que os discursos que
circulam nos documentos oficiais de cursos pré-vestibulares populares investigados nesta
operam com uma nog¢do de agéncia ja discutida na secdo teorica desta tese. De acordo
com o autor, essa nocao de agéncia refere-se a construcao da autonomia dos sujeitos, 0s
quais, uma vez constituidos como sujeitos autbnomos, seriam capazes de transformar a
sua propria condicdo e de melhorar o mundo. Para Popkewitz (2011), tanto a escola
quanto a sociedade estdo estreitamente ligadas a essa ideia, de modo que a pedagogia
somente € concebida para o fim de formar um cidaddo autbnomo, capaz de aperfeigoar a
si mesmo e ao mundo em que esta inserido.

Ainda a partir do didlogo com esse mesmo autor (POPKEWITZ, 2008 e 2011a),
aciono a nocdo de que a sociedade moderna quer produzir um sujeito cosmopolita
inacabado — no sentido de que este se realiza ao direcionar-se a um projeto pautado pelo
planejamento e pela organizacdo de processos que visam a constru¢do de um futuro
melhor. E nessa direcdo que entendo a criacdo, no Pré-vestibular para Negros e Carentes,
de uma disciplina denominada Cultura e Cidadania, a partir da qual se pretende
concretizar o seguinte projeto de futuro:

O trabalho politico-pedag6gico do PVNC ndo deve ser uma mera
extensdo do automatismo da educacdo. A coordenacdo, alunos e
professores devem fazer do PVNC um espaco alternativo para se discutir
e aprofundar as grandes questdes que angustiam a sociedade, priorizando
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a questdo das relagOes étnicas. Para isto foi criada a matéria “CULTURA
E CIDADANIA”. Os debates de CULTURA E CIDADANIA devem se
desenvolver sobre questdes como: Racismo, discriminagéo, preconceito,
género, cultura, ideologia, cidadania, democracia, politicas publicas,
violéncia, direitos constitucionais, civis e trabalhistas, movimentos
sociais, conjuntura politica e econémica, neoliberalismo, globalizac¢&o ou
temas sugeridos no interior do nicleo através de um planejamento
participativo, tendo a mesma carga horaria semanal das outras
disciplinas. Sua construcdo pedagdgica é diferente das demais
disciplinas, pois é aberta para que o conjunto construa uma visdo de si,
dos outros e da sociedade, numa dindmica que engloba: palestras,
debates, analises de filmes, musicas e textos, pecas teatrais, dindmicas de
grupos etc. Esta matéria ndo deve ter um Unico professor, devendo ser
desenvolvida pelas coordenagbes do nucleo através de convites a pessoas
especializadas nos varios assuntos especificos.

(Carta de principios PVNC — Pastoral da Juventude, p. 13)

Entendo que o cidaddo cosmopolita formado em tal disciplina, que é voltada para
“para que 0 conjunto construa uma visdo de si, dos outros e da sociedade”, precisa agir
de maneira a manter a sua autoestima e motivacdo, de modo a basear-se no conjunto de
condutas determinadas pelo seu processo de agenciamento. A partir desse conjunto de
condutas, as ac¢des individuais séo empreendidas na direcdo do trabalho colaborativo, e
tanto os estudantes quanto os professores estdo imersos em um processo no qual o sucesso
escolar se configura como ideal a ser alcancado e o fracasso escolar é tomado como um
infortinio que foge a este ideal de cidaddo (POPKEWITZ, 2011a).

A fim de aprofundar a investigacao sobre a dindmica desse processo, mobilizo a
nocdo que Thomas Popkewitz (2011a) definiu como duplo gesto. De acordo com esta
no¢do, ao projetarmos no estudante as expectativas de um projeto de futuro que visa o
desenvolvimento cidaddo, estamos, ao mesmo tempo, gerando processos de objecao.
Desse modo, podemos dizer, em outras palavras, que o confinamento dos sujeitos nos
cursos pre-vestibulares populares — espacos pautados pela associacdo entre a
responsabilidade de redencéo dos alunos e a atividade docente — tende a construir tanto o
cosmopolita inacabado quanto a estudante abjeto, aquele que ndo consegue se encaixar
nesse movimento de inclusao, isto é, o estudante deixado para tras.

Nesse sentido, interessa-me langar luz sobre os discursos que constroem um
sistema de pensamento no qual o professor € visto como o agente redentor, no sentido de
colaborar para a formagdo de um sujeito-estudante considerado emancipado, o qual
exerceria sua cidadania de maneira plena e participaria ativamente do sistema

democratico de seu pais. Interessa-me, ao analisar os documentos que compde o material

93



investigado nesta secdo, focalizar os imbricamentos de uma proposta educacional que
visa a formacdo do sujeito emancipado, conforme exposto no trecho abaixo:

Interessa-nos avaliar os avancos realizados e os desafios ainda
encontrados para que o poder publico possa, junto a outras medidas,
assumir e aprofundar sua responsabilidade no processo de de-
mocratizacdo do acesso ao ensino de qualidade e no enfrentamento tanto
das situacfes de exclusdo quanto daquelas que tendem a uma incluséo
subordinada, de baixa qualidade, que ndo guarda compromisso com o
principio de emancipacdo dos sujeitos sociais.

(Artigo disponibilizado no endereco eletrénico da Fundagdo Cecierj,
gestora do PVS CEDERYJ, p. 128)

Compreendo o esforco de espacos educacionais como 0s pré-vestibulares
comunitarios para emancipacdo dos sujeitos-estudantes como uma disputa que busca a
universalizacdo de determinado significante em relacdo a outros. A partir de argumentos
de Gert Biesta (2013), apresento aqui a concepcdo de que a educacdo se desenvolve no
sentido da acdo, na medida em que o sujeito-estudante colabora para a formacéo plural e
diverso do mundo e, dessa maneira, ocupa a posi¢do um sujeito democratico.

Ao investigar os textos oficiais contidos em paginas eletrénicas de diferentes
cursos pre-vestibulares populares — cujos perfis e atravessamentos identitarios também
sdo distintos —, proponho-me a refletir sobre as potencialidades relativas a diferenca, no
ambito do debate sobre 0s processos alquimicos que constituem sujeitos-professores e,
em especial, sujeitos-professores negros que atuam ou atuaram nesses espagos.

Os documentos evidenciam a meta comum de assegurar um acesso a educacao —
de modo a complementar a educacdo bésica correspondente aos contetidos de ensino
médio — que permita o ingresso de estudantes pertencentes a diferentes perfis identitarios
ao ensino superior. Nesse sentido, tais cursos pré-vestibulares populares buscam
incorporar em seus projetos essa diversidade e, ao fazé-lo, reconhecem o compromisso
com a igualdade, conforme mostra um dos principios em que se fundamenta o Pré-
vestibular para Negros e Carentes, enunciado no trecho a seguir:

O Pré-Vestibular para Negros e Carentes fundamenta-se nos seguintes
principios: (...) Na possibilidade de constru¢do de uma projeto de
educacdo fundado na igualdade, na solidariedade e no respeito aos seres
humanos, que deve necessariamente colocar no centro das suas
preocupacdes os sujeitos ndo dominantes (por etnia, por género, por
classe social) e valorizar a produgdo historica e cultural afro-brasileira.
(Carta de principios PVNC — Pastoral da Juventude, p. 6)

Em tal movimento, é exigida uma equalizacdo das demandas especificas de

diferentes grupos e, nesse cenario, 0 compromisso de igualdade tende a posicionar 0s
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diferentes estudantes como outros, o que também demandara professores adequados a
essa diversidade. Entretanto, ao posicionar tais estudantes como outros em relacdo a
estudantes de trajetdrias escolares regulares, os alunos pertencentes aos cursos pré-
vestibulares populares sdo posicionados em um lugar de ‘anormalidade’. Tal processo
promove um conjunto de mudancas dos sujeitos-professores e dos curriculos criados para
esses espagos de atuacdo, e é justamente em tal conjunto de mudangas que se torna
possivel encontrar possibilidades multiplas de acdo docente. Considero interessante
mobilizar aqui o embasamento tedrico proposto por Jacques Ranciere (1988), que nos
alerta sobre o quanto a escola seria um espacgo no qual se disputa por igualdade e ndo um
local de preparacdo de sujeitos para uma sociedade igualitaria. O autor defende, por isso,
que os espagos de ensino deveriam preconizar a promocdo da capacidade dos sujeitos de
raciocinarem por si proprios.

Especificamente no ambito do curso PVS do Cederj, percebo um atravessamento
identitario que ndo esta presente nos demais cursos cujos documentos sdo analisados nesta
secdo. Refiro-me ao atravessamento identitério relativo a idade, uma vez que, na grande
maioria dos polos do PVS Cederj, as turmas sdo formadas de modo a separar estudantes
mais jovens dos estudantes mais velhos. De acordo com os documentos relativos ao curso,
esse procedimento “tem facilitado o trabalho dos professores em sala e agradado aos
alunos por evitar conflitos de geragdes” (Artigo disponibilizado no endereco eletronico
da Fundacdo Cecierj, gestora do PVS CEDERJ, p. 128). Tais diferencas identitarias
também tendem a demandar aces docentes especificas, fazendo com que um mesmo
sujeito-professor possa apresentar diferentes mecanismos de agéncia no interior de um
mesmo curso pré-vestibular popular. Ao investigar os processos de subjetivacdo de
professores negros que atuam ou atuaram nesses espacos, interessa-me compreender
quais os discursos atravessam tais processos, de modo a implicar um sistema de
pensamento responsavel por construir e regular sentidos de docéncia. Desse modo, busco
investigar os processos alquimicos que constituem tais professores e os curriculos usados
em sala, lancando foco as formas de agenciamento desempenhadas por esses docentes.

Conforme j& exposto no inicio desta secdo, interessa-me compreender, nesta
analise, como os discursos que circulam nos textos oficiais de cursos pré-vestibulares
populares constroem uma estrutura de ideias que, por sua vez, produzem regras que
regulamentam esses espacos e 0s seus sujeitos. Ao analisar os textos que compdem o
material de analise dessa se¢do, percebo que os discursos que circulam nos mesmos

projetam um estudante que deve aprender para além das demandas pontuais do vestibular,
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a fim de que se torne um cidad&@o cosmopolita inacabado, assegurando dessa forma o seu
progresso. Tais textos trabalham com a nog¢do de uma educagéo emancipadora por meio
da qual o estudante seria instado a se formar um sujeito autbnomo, buscando melhorias
para si mesmo e para a sociedade no qual esta inserido.

Esses mesmos discursos, ao fabricarem o sujeito-estudante, também projetam o
sujeito-professor adequado a tal tipo de estudante. Para tanto, o professor também precisa
buscar absorver e sedimentar conhecimentos ao longo de toda a sua vida. Nessa direcdo,
os textos analisados sugerem a projecdo de um professor, tal qual o estudante, inacabado,
um sujeito que demanda, portanto, uma formacdo perene, a fim de problematizar a sua
prética, buscar aperfeicoamento e se deslocar a fim de corresponder ao ineditismo de cada
acontecimento no &mbito de sua acdo docente. Tal concepcao se relaciona ao que Thomas
Popkewitz (2008) denomina de aprendizagem permanente. No processo continuo de
busca por aprender, a construcdo das subjetividades docentes também sera continua.
Partindo dessa concepcao, compreendo que a subjetividade de professores negros que
atuam ou atuaram em cursos pré-vestibulares populares estd em movimento constante. O
objetivo aqui é justamente lancar foco em tal movimento, a fim de compreender
mecanismos de agéncia de tais professores, 0s quais estdo amalgamados a discursos que
estruturam o sistema de pensamento pertinentes aos espacgos nos quais estao inseridos.

Os cursos pré-vestibulares populares podem ser concebidos, entdo, como
participando de um sistema de pensamento produtor de sujeitos especificos — tanto
estudantes quanto professores. Tais sujeitos, no ambito dos discursos mobilizados nesta
secdo, se compreendem como pertencentes a um grupo com atravessamentos e demandas
especificas. E nesse contexto que os estudantes sdo vistos como trabalhadores a partir do
conjunto de valores da instituicdo que comporta o pré-vestibular social. Observe o modo
como o curso pré-vestibular do Sintuperj aborda essa questao:

Essa completude vem no sentido da tentativa de uma transferéncia de
valores, principalmente, atrelados a nogéo de que a Universidade Publica
deve ser ocupada pela classe trabalhadora; e de uma forma de percepcéo
do mundo, desenvolver a compreensdo da nossa participacdo nesse
espago em que somos sujeitos da sua construcao. (Fragmento de texto de
apresentacdo do curso pré-vestibular do Sintuperj)

Como vimos, 0 meu empreendimento nesta subsecdo foi o de focalizar os
atravessamentos identitarios que participam da constituicdo dos sujeitos dos pré-
vestibulares populares nos textos oficiais presentes em paginas eletrdnicas dos mesmos,

compreendo tais atravessamentos no ambito do discurso. Com uma lente tedrica
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foucaultiana, para além dos seus desdobramentos materiais, concebo tais atravessamentos
como estruturas de ideias que produzem regras que regulam os sujeitos e as relagdes de
poder. Tais estruturas ndo sao entendidas como inflexiveis e unilaterais; aqui os discursos
como percebidos como mecanismos estruturantes de sistemas de pensamento.

Ao lancar foco sobre esses discursos, no proximo capitulo busco compreender
como 0s sujeitos-professores negros sdo fabricados a partir de tais discursos,
considerando a construcdo do sujeito-professor como um processo alquimico no qual
conhecimentos, praticas pedagogicas, experiéncias e expectativas o produzem. Para tanto,
alicerco-me na nocdo de alquimia proposta por Thomas Popkewitz (2001), a qual ja foi
esmiucada na introdugdo e no primeiro capitulo desta tese. Nesse movimento, ao lancar
foco sobre os discursos como mecanismos estruturantes de sujeitos e relagdes, interessa-
me compreender 0s mecanismos de agéncia dos professores, considerando a nocao de
estrutura com a qual trabalho nesta tese. Para tanto, analiso materiais resultantes de
entrevistas realizadas com professores negros que atuam ou atuaram em cursos pré-
vestibulares populares. Por fim, alicercando-me Grada Kilomba (2019), considero o fato
de eu ser negro um fator de colaboracdo para uma conversa mais direta com tais
professores, isto €, um dialogo com o minimo de elaboracdo possivel por parte dos
professores, justamente pelo fato de esses estarem sendo entrevistados por um professor

que se constitui por meio de um mesmo atravessamento identitario quanto a raca.
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CAPITULO IV

A alquimia do professor: a construgdo dos curriculos e das subjetividades
de professores negros que atuam em cursos pré-vestibulares populares

IV.1. A construcdo do professor que atua nos cursos preé-vestibulares populares

As classificagbes populacionais ndo apenas estabelecem condicbes
limitrofes nas quais os grupos sdo administrativamente organizados, mas
também proporcionam o ordenamento dentro do qual os professores
pensam sobre si e sobre as agdes que estdo abertas a eles.

Thomas Popkewitz®

A partir da analise da producdo académica acerca dos cursos pré-vestibulares
populares, e considerando o aparato tedrico-metodoldgico em que se baseia esta tese,
percebi, ao longo dos primeiros capitulos deste trabalho, que o estudante desses espacos
é comumente categorizado como fora da norma, e, de modo semelhante, o professor que
leciona nesses mesmos espacos também € classificado como ndo normal. Compreendo,
alicercado em Thomas Popkewitz (2001), que tais categorizacdes sdo resultantes de um
sistema de pensamento que determina o que é considerado normal e razoavel tanto para
0 estudante quanto para o professor. Tal sistema de pensamento é construido através de
regimes de verdade sobre a educacdo, o professor e o estudante, definindo valores
baseados na relacdo entre o que é considerado normal e o que difere desse padrdo de
normalidade, gerando dicotomias como sucesso versus fracasso escolar.

Nessa direcdo, discuto, nos primeiros capitulos desta tese, como 0s mecanismos
de categorizacdo supracitados vao fabricando estudantes de cursos pré-vestibulares
populares como sujeitos socialmente excluidos, cabendo ao curso pré-vestibular popular
a funcédo redentora de incluir socialmente esses estudantes. Dessa maneira, tais cursos
estdo relacionados a formacéo de um estudante emancipado, sendo considerados veiculos
de acesso ao pleno exercicio da cidadania. Eles também se relacionam a fabricagdo de um
professor especifico, que esteja em consonancia com este projeto de futuro pautado pelo

movimento de inclusio dos estudantes. E esperada desse professor a reproducio de uma

3% POPKEWITZ, T. S. Lutando em defesa da alma: a politica do ensino e a construcdo do professor. Porto
Alegre: Artmed Editora, 2001, p. 55.
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acao redentora, preocupada com a inclusdo social dos estudantes, o uso de estratégias
pedagogicas que tornem os conhecimentos escolares mais inteligiveis aos alunos, e a
producdo de um curriculo diversificado e que aborde elementos do cotidiano dos proprios
estudantes. Assim, é exigido do professor um processo de aprendizagem permanente, o
que indica que a sua formacdo académica nao seria suficiente para a formacdo de
professores adequados ao tipo de publico discente do curso pre-vestibular popular.

Nesses mesmos capitulos, investiguei como o sistema de ideias acerca dos cursos
pré-vestibulares populares séo regidos por regimes de verdade que permeiam textos
académicos produzidos no ambito dos estudos em educacéo e textos oficiais em paginas
virtuais de cursos pré-vestibulares populares. Amalgamados a esses regimes de verdade,
os professores vao sendo construidos por discursos estruturantes e, a0 mesmo tempo, vao
desenvolvendo formas de agir em relacéo a esses discursos; é desta maneira que percebo
a producdo das subjetividades docentes e dos curriculos pertinentes a pratica desses
professores. Em todo esse processo, vai se constituindo um curriculo especifico, o qual
busca, a partir de processos alquimicos, no sentido proposto por Thomas Popkewitz
(2001), unir os conhecimentos académicos aos conhecimentos provenientes das
experiéncias de vida dos estudantes.

Interessou-me compreender, em tal movimento, quais discursos transpassam e
produzem 0 que se pensa acerca dos cursos pré-vestibulares populares. Nessa direcéo,
lancei luz sobre discursos pautados por atravessamentos como o carater redentor do
professor, 0 compromisso com a formacdo cidadd do estudante e a preocupacdo dos
cursos pré-vestibulares populares com a inclusdo desse estudante na sociedade. Tais
discursos vém atribuindo sentidos ao curriculo dos cursos pré-vestibulares populares,
implicando nos processos alquimicos que comp&em o curriculo, o professor e o estudante.
Ao analisar os atravessamentos discursivos de artigos sobre pré-vestibulares populares no
ambito do ENPEC, das Revistas de Educacéo de categoria A e dos textos oficiais contidos
nas paginas eletronicas de cursos pré-vestibulares populares, percebi como estratégias
pedagdgicas que buscam associar conhecimentos do cotidiano dos estudantes e
conhecimentos exigidos nos exames de vestibular relacionam escassez de tempo,
flexibilidade curricular e alquimia das disciplinas, considerando o fato de a maioria dos
cursos pre-vestibulares populares funcionarem no periodo noturno e/ou aos sabados.

De acordo com as analises, tais professores buscam adequar a relacdo entre
contetido e tempo valendo-se de atividades que envolvam maquetes, jogos e experimentos
simples de modo a associéd-las a a¢fes mais tradicionais de exposi¢cdo de conteldo,
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significando a limitacdo de tempo. A investigacdo de producBes académicas e textos
oficiais acerca dos pré-vestibulares populares revelou alguns indicios sobre a producéao
de um curriculo voltado para a emancipacao e a formacdo cidadd, no qual verifiquei a
valorizacdo de conhecimentos originarios das vivéncias cotidianas dos estudantes e o
manejo curricular a servigo da mobilidade social dos mesmos. Afinal, os discursos que
atravessam 0s espacos dos cursos pre-vestibulares populares trazem razBes que
caracterizam/alocam os estudantes em determinados espacos discursivos, como a
necessidade de dividir o tempo entre estudo e trabalho, o cansaco fisico proveniente desta
divisdo, a falta de referéncia de trajetérias académicas em seus espacos de convivéncia e
a significacao do ensino superior como uma porta de acesso a melhores oportunidades de
trabalho. Tais razdes regulam a subjetividade dos estudantes e, por conseguinte, dos
professores considerados adequados para esta modalidade de ensino, o que desencadeia
efeitos sobre o0s seus respectivos curriculos.

Isto posto, interessa-me, neste quarto capitulo, investigar como as nogdes de raca,
emancipacdo, manejo curricular, conhecimento, redengao, estrutura e agéncia atravessam
a producdo do professor negro e do curriculo no ambito dos cursos pré-vestibulares
populares. Em tal movimento, busco evidenciar os processos alquimicos que produzem
este tipo especifico de professor. Para tanto, analiso entrevistas realizadas com
professores negros que atuam ou atuaram em tais cursos, buscando perceber os
atravessamentos raciais e de classe que o0s estruturam como sujeitos, seus mecanismos de
agéncia e, desse modo, lancar luz a construcao de suas subjetividades docentes.

Conforme exposto na introducdo e no primeiro capitulo desta tese, e dialogando
principalmente com Thomas Popkewitz (2001) e Grada Kilomba (2019)%°, parto da nogao
de que, no @mbito do discurso, 0s enunciados sobre raca e classe estruturam relacoes e
colaboram para a formacgdo de um sistema de ideias que categoriza os estudantes dos
cursos pré-vestibulares populares — majoritariamente negros e pobres — como outros, e,
de mesmo modo, também classifica como outro o professor que atua nesses espagos.

Dessa maneira, dentro do contexto tedrico-metodoldgico desta tese, considero importante

40 No capitulo tedrico desta tese, alicercei-me de modo mais estreito com Thomas Popkewitz (2001), a fim
de embasar os estudos discursivos realizados nos capitulos seguintes. Neste quarto capitulo, agrego a
analise dos materiais a serem investigados as ferramentas metodolégicas fornecidas pela autora
afroportuguesa Grada Kilomba, cujo livro Memérias da plantacao: episodios de racismo cotidiano. Rio de
Janeiro: Editora Cobog6 (2019) traz importantes contribui¢des para a analise de depoimentos de sujeitos
negros. Neste livro, a autora analisa os depoimentos de trés mulheres negras de diferentes origens
geograficas acerca de episodios cotidianos de racismo, esmiugando atravessamentos discursivos raciais,
seus desdobramentos e mecanismos de agéncia desses sujeitos negros.
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ressaltar que, neste capitulo, além de analisar os processos de construcdo das
subjetividades desses professores, busco compreender a construcdo de mecanismos de
agéncia deste tipo especifico de professor em meio aos atravessamentos discursivos de e

sobre a docéncia no &mbito dos cursos pré-vestibulares populares.

IV.2. As entrevistas com professores negros que atuam ou atuaram em cursos pré-

vestibulares populares

Minha posicdo como intelectual ndo é a de um sujeito distante olhando
para seus “objetos pesquisados”, mas sim de uma subjetividade
consciente. Isso ndo significa que eu aceito sem criticas todas as
declaragdes das/os entrevistadas/os, mas sim que eu respeito totalmente
seus relatos acerca do racismo e mostro interesse genuino em eventos
ordinarios da vida cotidiana.*

Para a construcdo dos roteiros de entrevista, selecionei temas pertinentes as
memorias escolares, académicas e profissionais dos entrevistados, de modo a buscar
organizar tais memarias tomando, como critério, 0s seguintes aspectos: trajetoria escolar;
ingresso no ensino superior; formacao universitaria; experiéncia profissional; percepcoes
de curriculo e conhecimento. Entrevistei cinco docentes negros/as: duas professoras de
Historia, dois professores de Quimica e uma professora de Lingua Portuguesa. Cada
entrevista durou cerca de duas horas e trinta minutos, constituindo um rico e instigante
material para a analise na qual se baseia este capitulo. A partir dos depoimentos,
selecionei trechos que considerei mais significativos para a articulacdo entre o racismo
discursivamente estruturante e mecanismos de agéncia de tais docentes. Na anélise,
procuro compreender a construcdo das subjetividades docentes desses sujeitos como
professores negros, de modo a analisar suas memorias escolares, académicas e

profissionais, além de suas concepg¢des acerca do conhecimento e do curriculo.

1VV.2.1. Memadrias escolares do ensino basico

Por serem negros e pobres, ao se tornarem professores, 0s docentes entrevistados

subverteram 0 que comumente acontece e se espera dos negros no Brasil — a baixa

41 KILOMBA, Grada. Memdrias da plantagdo: episodios de racismo cotidiano. Rio de Janeiro: Editora
Cobogd, 2019, p. 83.
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escolaridade e a ocupacdo de cargos de baixa remuneracao e baixo status, ou mesmo o
desemprego. Entretanto, o fato de se encontrarem inclusos como cidadaos néo fez com
que tais sujeitos deixassem de sofrer os efeitos do racismo, o que parece indicar que, se
por um lado, tais sujeitos estdo inclusos na sociedade como cidaddos, por outro, a
exclusdo persiste em suas trajetorias. Nessa direcdo, percebo que, majoritariamente, 0s
professores entrevistados constroem, como mecanismo de agéncia, uma comparacao
deles mesmos com 0s negros que ndo alcangaram a cidadania por meio da escolarizacéo,
para, desse modo, manter sua autoestima. Tal mecanismo de agéncia se relaciona ao que
Thomas Popkewitz (2001a) denomina de duplo gesto da escolarizacdo: a educacgdo é
compreendida pelo autor como um projeto de futuro que, ao inscrever estudantes como
futuros cidaddos, também gera exclusdo daqueles que ndo alcangam esse projeto.

Eu ndo tenho familia, filhos, etc. A vida foi muito pesada demais. Como
foi dificil para chegar onde a gente chegou. Foi complicado demais.
Muitos desafios, muitas pessoas dizendo que a gente ndo ia conseguir.
Chegar onde a gente chegou significa levantar as méos para os céus. E
mesmo assim ter que lidar com as desconfiancas. Porque o fato de a gente
estar com o doutorado ndo tem nada a ver. As desconfiangas continuam,
os ataques continuam. E saber tentar lidar com isso. E eu ainda digo que
a gente que é privilegiado, quando a gente compara a nossa situagdo com
a de outros negros, porque muitos negros tentaram e ndo conseguiram.
(Trecho de depoimento da professora 1)

Alguns dos professores entrevistados enunciaram em seus relatos que, desde os
primeiros anos de suas vidas escolares, eram preocupados em obter bons resultados nas
avaliacbes escolares as quais eram submetidos, associando tal preocupacdo a uma
tentativa de reciprocidade em relacdo ao esfor¢o de seus pais — que dispunham de baixos
salarios — para o sustento da casa e dos filhos. Essa associagdo relaciona sucesso escolar
(dos filhos) e pobreza (da familia), contrariando uma nocéo de sucesso e fracasso escolar
que comumente associa fracasso a pobreza e sucesso ao investimento material na vida
escolar dos filhos, de modo a sugerir que o sucesso escolar dependeria unicamente do
capital cultural e financeiro disponibilizado pela familia do estudante.

A minha mée nunca teve problemas com questfes de notas baixas, até
porque eu acho que percebiamos tanto o esforco dela que nem cabia isso.
Durante muito tempo, minha mae foi faxineira. Vendo o esfor¢o dela, a
gente nem abria a possibilidade de ndo estudar. A minha mae ndo me
mandava ir & escola, mas ndo existia uma cobranga exacerbada, aquela
cobranga que existe hoje em dia na qual se diz “Tem que estudar, tem que
estudar! Vai ser bom para vocé!”. Nao existia esse tipo de cobranga por
parte da minha mée, porque eu acho que ela nem tinha tempo para isso.
Ela tinha que fazer a faxina para trazer a comida para casa. E a gente
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estudava e fazia os deveres. Tanto que eu nunca fiquei reprovada, nunca
passei por situagdes assim. (Trecho de depoimento da professora 5)

Apesar de serem alunos que se destacavam por conta de suas notas, alguns dos
professores entrevistados relataram que o bom desempenho escolar ndo bastava para que
se relacionassem de modo igualitirio com seus colegas, o que, segundo a maioria dos
depoimentos, seria efeito da Otica racializada com a qual eram vistos. Por isso, de suas
memorias escolares saltam lembrancas de que apenas eram requisitados pelos colegas no
que dizia respeito as tarefas escolares. Tais depoimentos indicam que 0 sucesso escolar —
relacionado ao desempenho nas avaliagbes como provas e testes — ndo era estendido as
relagOes afetivas no &mbito da escola, e a desconexéo entre sucesso escolar e acolhimento
afetivo parece ser engendrada pelas lentes racializadas por meio das quais 0s
entrevistados eram vistos, como estudantes, no ambiente escolar. Diante desse contexto,
as instituigdes escolares buscavam omitir tais padrdes raciais de preteribilidade:

Eu era aquela aluna a qual os amigos recorriam, mas no sentido escolar.
Hoje eu percebo que havia aquela questdo de ser apenas buscada quando
era para ajudar nas questdes, nos deveres da escola. Hoje eu consigo
perceber isso. Na época, eu ndo conseguia perceber. Eu era sempre
preterida para outras coisas, se for falar de relacionamentos que s&o
coisas que acontecem na escola. Apenas me buscavam guando queriam
um algum tipo de ajuda nos deveres, pois eu sempre fui uma aluna muito
aplicada. (Trecho de depoimento da professora 2)

Eu tenho algumas memdrias ndo tdo prazerosas da escola também. Nos
eventos como festa junina na escola ninguém queria dangar comigo.
Nenhum menino queria dangar com a menina negra. Isso era algo
extremamente ruim. E qual era a solucdo que as professoras
encontravam? Colocar uma menina negra dangando com outra menina
negra. E eu tenho a foto até hoje de uma dessas festas. A festa era feita
em um pétio. Eu me lembro até do meu par. Ela vestida de menino e eu
vestida de menina, pois eu adorava botar saia, minha mée colocava fita
no meu cabelo. E nés duas dancamos a quadrilha. Isso me marcou
profundamente. Toda vez que eu olho aquela foto, eu me pergunto:
“Como ¢ que ninguém falava sobre isso?” (Trecho de depoimento da
professora 3)

Através de seus relatos, alguns dos professores entrevistados indicam que, na
formagdo como docentes, foi relevante a referéncia de professores que os marcaram
positivamente, 0s quais sdo caracterizados por sua dedicagdo ao trabalho e sua
cumplicidade para que os entrevistados tivessem maiores chances de acesso ao ensino
superior. Além de caracterizar os professores que lhes foram referéncias pela sua

dedicacdo aos estudantes, os entrevistados pontuaram que tais professores eram negros,
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0 que sugere que tal relacdo de referéncia ¢é atravessada pelo viés racial positivamente, de
modo a indicar que a percepcdo de estar na mesma avenida identitaria (AKOTIRENE,
2019) que seu professor-referéncia®? traz conforto a esses estudantes. Percebo, também,
a partir da analise dos depoimentos, um par binario formado por professores de escolas
publicas versus professores de escolas privadas, no¢do que aloca a educacgédo publica como
inferior em relagdo a educacdo privada, revelando um sistema de pensamento que
categoriza ndo s6 os espagos escolares, como seus professores e estudantes.

Durante a escola, vamos fazendo amizades e vamos tendo referéncia de
pessoas que passaram pela nossa vida e que nos inspiraram. E tem alguns
professores que me marcaram muito positivamente. Eu posso te dizer
gue, de uma maneira geral, 0s meus professores do ensino basico foram
excelentes. Foram professores dedicados, que estavam na iniciativa
publica mas que ndo eram professores, como diriamos hoje, falcatruas.
Eu tive uma professora de biologia, ela era negra, me lembro dela até
hoje. Eu ndo sei se ela esta viva ainda, mas ela era uma pessoa que me
inspirava. Foi a primeira professora que me inspirou, porque ela se
dedicava. Na época que eu falei com ela que iria tentar o vestibular. Ela
automaticamente pegou alguns livros que ela tinha e me deu para que eu
pudesse estudar. (Trecho de depoimento da professora 1)

Quando eu passei para o0 primeiro segmento — a primeira série — vi a
minha primeira professora, que era uma professora negra. E foi bacana
porque eu vi pela primeira vez uma professora com 0s mesmos tragos
fisicos que os meus. Eu me senti acolhida, como se eu estivesse ha minha
casa. Porque a minha familia era toda de professores, minha madrinha,
minha mae, meu pai. Entéo, aquela sala de aula parecia uma extensao da
minha casa. Essa professora tinha muita liberdade para falar comigo. E
por isso também tinha maior afinidade com os meus pais. Qualquer
problema ou aconselhamento ela ia direto falar com os meus pais. N&o
era aquela coisa profissional de escrever na agenda. Eu guardo com muita
saudade esse momento. (Trecho de depoimento da professora 2)

No que diz respeito aos discursos racializados que atravessam as trajetorias dos
professores entrevistados, alicerco-me em Grada Kilomba (2019) a fim de realizar uma
andlise articulada entre o racismo — como mecanismo discursivamente estruturante — e as
estratégias de agéncia desenvolvidas pelos professores entrevistados, em meio a regimes
de verdade que alocam o sujeito negro como 0 outro. Nesse sentido, a autora defende
que, a partir dos atravessamentos discursivos que produzem a crianga negra como outra
na relacdo com aquela ndo negra, a crianca negra é forcada a criar uma relacéo de

identificacdo com 0s outros brancos, mas ndo consigo mesma. Ainda de acordo com a

42 Ao longo desta subsecdo, a fim de distinguir de maneira clara os momentos em que me refiro aos
professores entrevistados e 0s momentos em que escrevo sobre os docentes que lecionaram para 0s
entrevistados, chamarei esses Ultimos de professores-referéncia.
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autora, como mecanismo de agéncia em meio a tais discursos, a formacdo de imagens
positivas da negritude criadas pelos préprios negros pode desfazer a relacdo alienada que
a crianca possa ter com a sua negritude. Nessa direcéo, transcrevo, a seguir, um trecho de
depoimento em que uma das professoras entrevistadas acessa em sua memdoria escolar a
imagem de uma professora negra identificada positivamente pelo seu talento artistico:

O que me marcou muito foi a presenga de uma freira negra que era minha
professora. Essa irma foi a minha primeira grande referéncia. Isso
porque, em primeiro lugar, essa irma tocava violdao nas aulas, tocava e
cantava. Isso para mim era 0 maximo. Eu sempre fui muito timida, isso
também tem a ver com os atravessamentos do racismo. Entdo eu era
aquela crianga que ndo falava e isso chegou até a universidade. Por
incrivel que pareca. Eu ndo me sentia muita vontade para falar. E essa
professora dizia para mim ““ — Venha para c4, venha para a parte da frente
da sala!”. Me colocava para participar das atividades. E ela foi
despertando em mim a nogao de que é possivel, de que a gente pode. E,
a partir disso, eu comecei a participar das atividades. Foi a primeira
mulher negra que eu vi em um espaco de poder. (Trecho de depoimento
da professora 3)

O apoio familiar também est& bastante presente nas primeiras memdrias escolares
dos professores entrevistados. Tais docentes citam, principalmente, o apoio para as
atividades escolares, o que sugere um envolvimento da familia na relacéo entre estudante
e escola. Uma das professoras entrevistadas relata, por exemplo, que sua familia era
majoritariamente formada por professores. A partir dessas memorias, percebo que a
familia compreende a escolarizacdo como um veiculo de acesso a empregos mais bem
remunerados, que sugere um sistema de pensamento que relaciona a escolarizacdo, o
trabalho e a mobilidade social:

Eu sou nascida em uma familia de professores, 0 meu pai € professor de
fisica. Eu tive a felicidade de, ainda jovenzinha, participar da formatura
do meu pai. Minha mde também chegou a fazer ensino médio para
formacéo de professores, no colégio Carmela Dutra, s6 que ndo exerceu,
porque logo depois ela casou com meu pai. E a gente até brincava que o
treinamento da minha mé&e foi com a gente. Ela colocou todos os truques
da licenciatura dentro da gente. O estagio da minha mae foi com a gente.
Eu tenho uma madrinha que também é professora formada pelo Carmela
Dutra. Entdo, minha familia toda é formada de professores. Os nossos
primeiros brinquedos eram todos voltados para essa questdo educacional,
0 meu pai sempre entendeu que a educacao era uma forma de saida para
uma maior ascensdo. (Trecho de depoimento da professora 2)

Nessa direcdo, das primeiras memorias escolares dos professores entrevistados
emergem formas de agéncia desenvolvidas pela familia a fim de potencializar e tornar
mais ladico o processo de escolarizacdo ligado ao letramento. Desse modo, pais e maes

teciam estratégias tanto para fomentar nos entrevistados — entdo ainda criangas — o habito

105



da leitura e da escrita, quanto para tornar mais interessantes as praticas escolares, como
trabalhos, seminérios e feiras de ciéncias:

Eu me lembro que meu pai na época em que eu era crianga, ndo tinha
dinheiro para comprar livros. Ele comprava alguns, mas ndo tinha como
comprar muitos. E a gente adorava ouvir histérias. Entdo, o meu pai
contava a mesma histdria, mas mudava os nhomes dos personagens. E a
gente foi crescendo e foi desconfiando. E ele dizia “ Nao, ¢ outra
historial”. Mas era a estratégia que ele tinha para ir mudando a historia,
mudando apenas 0 nome dos personagens. Mas a historia, na realidade,
era a mesma. (Trecho de depoimento da professora 3)

Os momentos mais felizes na escola foram momentos de feira de
ciéncias. Era um projeto ao qual a gente dedicava tempo. E era aquela
coisa. Minha mée deixava a gente fazer ai depois pintava no final. Ela
participava de tudo. Meu pai rascunhava no papel um minhocario, por
exemplo, levava na marcenaria para cortarem os vidros. Depois a gente
ia na rua buscar a areia e a argila, colocava as minhocas e deixava no
escuro. O acontecimento do trabalho da escola era legal, mas tinha todo
um processo em casa que também era muito legal. Entdo as minhas
memdarias iniciais da escola eram memdrias muito felizes com a
participacdo dos meus pais. (Trecho de depoimento do professor 4)

Meu pai pensou em uma maneira de a gente treinar em casa para
aumentar a capacidade de escrita, €, a0 mesmo tempo, para nos
ocuparmos brincando. Ele mandou fazer um quadro negro da extensdo da
varanda, depois dividiu o quadro negro em trés. Ai ele pedia para a gente
subir no banquinho, escrever nossos homes em cima de cada parte e
escrever ali o relatdrio do dia — o0 que a gente fez, o que foi mais legal —,
pois quando ele chegasse do trabalho ele leria. Tanto é que hoje a minha
letra no quadro-negro é muito melhor do que a minha letra com caneta
pilot, pois eu ja fui criada escrevendo no quadro desde pequenininha.
(Trecho de depoimento da professora 2)

Ao final do ensino médio, a maior parte dos professores entrevistados recorreu a
um curso pre-vestibular popular para aumentar as chances de acesso ao ensino superior.
Dos docentes entrevistados, apenas uma professora ndo cursou um curso pré-vestibular
popular, por ndo haver, préximo a sua residéncia, um curso pré-vestibular desse perfil. O
fato de tais memdrias indicarem que as trajetorias escolares dos professores entrevistados
e dos estudantes desses cursos sdo préximas, somado ao relato de que tais espagos,
diferentemente de demais cursos pré-vestibulares, eram atravessados por uma
preocupacdo de incluséo social, reforca o sistema de pensamento que aloca tais espacos
—assim como seus estudantes e professores — como espacos alternativos e, por tanto, fora
da norma. Nesse contexto, enxergar no curso pré-vestibular popular uma forma acesso a
universidade e uma forma de mobilidade social parece ser um fator importante na

construcdo da subjetividade do estudante em formacéo atravessado pelo projeto de futuro
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que associa escolarizagdo e cidadania. Entretanto, a partir dos depoimentos, percebo que
alguns estudantes ndo conseguiram passar para o vestibular, os quais, em dialogo com
Thomas Popkewitz (2001), se configuram como uma ameaca a este projeto de futuro:

No ensino médio, eu fiz um curso pré-vestibular durante 6 meses, foi
quando eu sai da industria farmacéutica e fiquei em casa estudando para
o vestibular. Foi de 2001 para 2002. Eu fiz um pré-vestibular social, por
indicacdo de um amigo 1& da Escola Técnica Federal de Quimica, esse
rapaz é meu amigo até hoje. Esse pré-vestibular funcionava em uma
igreja em Cascadura. L& existia um olhar mais voltado para o social, 1&
eles pensavam mais nas pessoas. (Trecho de depoimento da professora 2)

Eu tinha uma amiga que entrou no PVNC*® antes de mim. Ela era mais
antenada com essas coisas, entdo ela me falou que estava estudando para
0 vestibular. Entdo eu disse: “Eu vou também!”. Foi ai que eu entrei no
PVNC, na segunda metade do ano de 2000, quando eu estava no terceiro
ano. Eu me lembro que eu fui 14 tentar, fui perguntar como era. Ainda
mais que eu sempre gostei de estudar e ndo me via fazendo outras coisas,
ndo me via trabalhando em uma loja. Entdo eu acabei passando e a minha
amiga, ndo. (Trecho de depoimento da professora 1)

1VV.2.2. Memobrias sobre o vestibular e a universidade

As trajetorias de vida dos entrevistados cuja familia ndo teve acesso a universidade
foram atravessadas por um sistema de pensamento binario que categoriza estudantes do
ensino basico puablico como aqueles que nédo terdo acesso a universidade publica. Tal
estrutura de ideias posiciona tal estudante como outro em relacdo ao estudante de escola
privada. Por serem constituidos em meio a regimes de verdade especialmente comuns em
areas periféricas — cuja populacdo majoritaria é pauperizada —, os depoimentos mostram
gue esses atravessamentos discursivos encontram ecos na vizinhanca e na propria familia.
E, apesar disso, em meio a discursos que unem a importancia da escolarizagéo e 0 sucesso
profissional, os professores entrevistados desenvolviam mecanismos de agéncia que iam
de encontro com o raciocinio binario que os alocava como estudantes que ndo seriam
aprovados em uma universidade publica, ou seja, uma estrutura de ideias que 0s
posicionava como fora da norma:

Era meu sonho estudar na UFRJ. E eu me lembro que diziam: “Aluno de
Escola Estadual ndo passa, entdo porque que vocé vai perder tempo?”. E
eu ficava pensando comigo mesma: “Nao vai ser impossivel.”. Isso ¢ uma
vantagem da juventude. Eu era muito teimosa, e acho que ainda sou.
Quando eu quero alguma coisa, eu vou até conseguir. (Trecho de
depoimento da professora 3)

43 Sigla de Pré-vestibular para negros e carentes.
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Eu me lembro que, quando eu falei para 0 meu pai que queria fazer
faculdade, ele disse assim: “Minha filha, eu ndo posso pagar, ndo tenho
como pagar.” Eu falei assim: “N&o, pai, eu vou passar para uma
universidade puablica.”. Eu lembro até hoje do olhar dele. E hoje eu
entendo esse olhar. Ele me olhou como quem dissesse “ela ndo tem
nogao, ela esta falando isso porque ndo sabe o quanto ¢ dificil.”. Ele sabia
gue eu era uma aluna de escola publica. E ele ndo me falou mais nada,
ele sé me olhou com aquele olhar. (Trecho de depoimento da professora
3)

De modo geral, ao revisitarem suas memarias sobre o periodo de transicéo entre
0 ensino médio e a universidade, os professores entrevistados indicam, em seus
depoimentos, a importancia de seus professores-referéncia do ensino médio tanto para o
ingresso na universidade quanto para a decisdo de qual carreira seguir. Nessa direcdo, 0s
métodos pedagogicos desenvolvidos em sala de aula para que os conteidos se tornassem
mais interessantes e instigantes para 0s estudantes saltam como caracteristicas
importantes para que esses docentes ocupassem uma posicdo de referéncia para 0s

entrevistados, entdo estudantes.

Eu ndo tinha intengdo de fazer Histdria, eu detestaria Historia. Eu s
tirava nota baixa em Histéria. Eu estudava, estudava, estudava e nada. Ai
entra a questdo do professor, a importancia que o professor tem na nossa
vida. Quando eu fui para o ensino médio eu comecei a entrar em contato
com uma outra maneira de aprender Historia, diferente da decoreba. Era
a partir do debate, do didlogo. Tanto é que o professor levava 0s textos
para a gente debater, ele mandava a gente fazer fichamentos. Atividades
gue eu faria depois na faculdade. O professor colocava no ensino médio
uma base do que seria na universidade. E ai a minha paix&o pela histéria
aumentou. (Trecho de depoimento da professora 1)

Para além do ensino béasico, o conjunto de memdrias sobre os professores-
referéncia também incluem as vivéncias dos entrevistados como estudantes em cursos
pré-vestibulares (populares ou ndo). E ao longo da mobilizacdo dessas memodrias, afora a
alquimia curricular desenvolvida pelos professores-referéncia, a identificagdo racial
também salta como um atravessamento importante que parece estimular mecanismos de
agéncia nos entrevistados em relacéo a carreira que cursariam na universidade:

Na minha época ndo havia pré-vestibular comunitério. Entdo, tive que
pagar para fazer um pré-vestibular, e nés tinhamos um professor negro
que era de Historia. E as aulas dele eram fantasticas. Ele contava a
Historia de um jeito... E além de explicar bem Historia, o contetdo
curricular era impar, ele falava sobre a faculdade, que era tudo que nos
queriamos ouvir. Ele cativava a turma com essa metodologia, essa
didatica que ele utilizava. E fazia a gente entender todas as questdes que
nos apresentava, questdes politicas, econdmicas, sociais e culturais. Foi
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ai que me despertou esse amor imenso pela Historia. (Trecho de
depoimento da professora 3)

Tornar os conteddos escolares mais apraziveis aos estudantes se relaciona ao que
Thomas Popkewitz denomina de alquimia das disciplinas escolares (2010 e 2013),
processo no qual, a partir dos conhecimentos académicos, sdo produzidos os
conhecimentos escolares. Além disso, os docentes que ocupam um lugar de referéncia na
memoria dos entrevistados ainda apresentavam certa preocupacao social em relagcdo aos
estudantes, 0 que 0 mesmo autor denomina de dupla-face da alquimia escolar, em que 0s
conhecimentos sdo mobilizados no sentido de possibilitar ao estudante ser um sujeito
autbnomo e emancipado, capaz de transformar a si mesmo e a realidade que o
circunscreve.

Porém, ao mobilizar conhecimentos com o entendimento de que as préaticas
pedagogicas servem para a mobilidade social dos alunos, os professores-referéncia
alocam esses estudantes em um espaco de necessidade no qual, para esses estudantes,
afora 0 encaminhamento as universidades, todas as possibilidades de futuro sdo
opressoras e, portanto, despreziveis. Tal nocdo é atravessada por um sistema de
pensamento que produz um professor redentor, o qual esta intimamente empenhado em
colaborar para a autonomia dos estudantes, de modo a conectar a escolarizacdo e o
aumento de chances de acesso ao mercado de trabalho. Dessa maneira, 0s estudantes sio
vistos como futuros trabalhadores, os quais dependeriam do compromisso salvador do
professor para a plenitude de sua cidadania. E nessa direcéo que percebo um jogo no qual
a alquimia das disciplinas escolares tanto produz quanto é produzida pelos professores-
referéncia, mecanismo que os constroi professores redentores, assim como vai
construindo os entrevistados como futuros professores, com o mesmo perfil redentor.

A partir dos depoimentos dos professores entrevistados em relacdo as suas
trajetdrias académicas, sobressaem discursos atravessados pela categorizacdo pelo vies
da pobreza, especialmente no que diz respeito a manutencdo dos cursos de transporte e
alimentacdo na universidade. Meu objetivo, neste trabalho, ndo é lancar foco a
materialidade pertinente aos professores entrevistados, mas, sim, compreender 0s
sistemas de pensamento que, discursivamente, constroem as suas subjetividades docentes.
Nesse sentido, enunciados relativos a dificuldade financeira para manterem-se na
universidade se apresentam como regularidades discursivas que produzem um estudante

académico distinto do perfil de estudante que comumente ocupa as universidades (em
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especial, publicas) — um estudante que dispde de apoio familiar para o custeio das
despesas na universidade e que, portanto, pode se dedicar de modo integral aos estudos.
Desse modo, os professores entrevistados vao sendo fabricados como os outros na relagdo
com os estudantes que tiveram percursos de vida mais regulares.

Eu cheguei a Niterdi para estudar na UFF em 2002. E sempre fui aquela
pessoa desmedida, pois eu tinha nocdo que ndo conseguiria ir e voltar
todos os dias de Niter6i para Duque de Caxias. N&o havia condi¢des
financeiras para isso. Entéo, no inicio foi muito complicado, pois eu ndo
tinha dinheiro nem para tirar xerox. N&o tinha esse dinheiro bésico.
(Trecho de depoimento da professora 1)

Entretanto, em meio a essa estrutura de ideias que fabricam os entrevistados como
fora da norma, saltam também discursos relacionados a mecanismos de agéncia diante
de condicdes adversas pertinentes as suas trajetdrias académicas, o que desestabiliza a
noc¢do de estrutura como algo rigido e intransponivel. Tais mecanismos corroboram com
a nocdo de poder microfisico de Michel Foucault, segundo a qual o poder ndo se encontra
concentrado em pessoas ou instituicbes, mas, sim, esta disperso e capilarizado, sendo,
portanto, dindmico. Tal nocdo, utilizada como importante lente teérico-metodoldgica por
esta tese, confronta ideias binarias como as de oprimidos versus opressores, permitindo a
abertura de outras possibilidades de relacdo para além das concepcdes dicotbmicas, o que,
por sua vez, amplia as possibilidades de analise do mundo e de si mesmo.

E ai nds ficamos sabendo de uma tal Casa do Estudante Fluminense que
havia em Niteroi. Essa casa era para alunos pobres. Eu fui 14, pois era a
Unica chance de estudar. Me apresentei e consegui ficar nessa casa, que
era uma casa muito simples. Era o que dava. Foi assim que comecou, eu
morei nessa casa durante trés anos e, a partir do momento que entrei nessa
casa, eu pude ir para a universidade.

(Trecho de depoimento da professora 1)

Em alguns dos relatos, percebo que os efeitos gerados pelos mecanismos de
agéncia desenvolvidos pelos professores entrevistados se desdobraram, para além da
manutencdo dos custeios relativos ao curso de graduagdo, em marcas positivas mais
amplas, as quais configuraram dados importantes de suas trajetorias académicas. Um
exemplo € acerca da trajetoria da professora cujo fragmento de depoimento esta na citagdo
imediatamente acima. A partir da entrevista com esta professora, percebi que uma dessas
marcas positivas mais amplas foi a possibilidade de vivenciar as atividades académicas
de modo potencial, pelo fato de ter conseguido — por necessidade financeira — residir em
um local préximo a universidade:

Eu vivenciei a universidade porque eu morava em Niteroi, entdo tudo que
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tinha na universidade, eu fazia. Como eu te disse, sou uma pessoa
desmedida. Se eu preciso de ajuda eu vou buscar, entdo eu comecei a
fazer amizade com funcionérios. la todo dia na biblioteca. De todos 0s
eventos que havia, eu participava. Eu queria vivenciar aquilo. (Trecho de
depoimento da professora 1)

Tais marcas positivas também se estenderam no ambito das habilidades
académicas, o que, no caso do fragmento abaixo, sugere uma articulacdo entre trabalho e
estudo, caracterizada pelo aumento da experiéncia académica em decorréncia do proprio
trabalho, contrariando a ideia hegemonica na sociedade em geral, que dicotomiza jovens
estudantes e jovens trabalhadores:

O quinto bloco era onde estava a sede da pos-graduacdo e das
coordenacdes do departamento do meu curso. Entéo, por trabalhar ali, eu
tinha contato com os professores, e a minha relagcdo com eles era diferente
da relacdo que os outros alunos tinham. Os professores que chegavam la
onde eu trabalhava queriam comprar revistas. Me perguntavam como se
submetia um artigo. Eu tinha me tornado técnica da revista, por isso a
relacdo que eu construi com os professores era outra. Eu conhecia mais
sobre os professores do que os meus outros colegas. (Trecho de
depoimento da professora 1)

Diferentemente do que comumente se pensa acerca de uma trajetoria
escolar/académica considerada normal, em que, no periodo escolar e académico, a
perspectiva do trabalho e da gestdo da prépria vida estd circunscrita apenas ao seu
horizonte de expectativa, de modo que a busca por trabalho ocorresse apds a conclusado
dos estudos académicos, os depoimentos dos professores entrevistados indicam trajetérias
marcadas pela articulacdo entre atividades académicas, trabalho e gestdo da propria vida,
0 que sugere uma construcdo especifica dos seus horizontes de expectativa no que diz
respeito a busca por trabalho.

Eu entrei no segundo semestre eu fui tentar uma bolsa, a gente chama de
bolsa treinamento. Entdo, eu consegui essa bolsa e a partir dela, eu
comecei a trabalhar na revista do Departamento de Historia da UFF. Essa
guestdo de atuar na revista me abriu ainda mais o leque porque eu
comecei a trabalhar no quinto bloco. A bolsa terminou, s6 que eles
gostaram tanto do meu trabalho que eu continuei atuando na revista.
(Trecho de depoimento da professora 1)

Os depoimentos evidenciam que a especificidade do horizonte de expectativa em
relacdo ao trabalho — ja que o trabalho, de fato, ja representava uma realidade necesséria
aos entrevistados —, associado aos atravessamentos de classe e raga, construia uma certa
exigéncia dos estudantes com eles mesmos, compondo a subjetividade dos estudantes.

Eu sempre fui uma pessoa muito responsavel. E sou assim até hoje.
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Entdo, se eu estou numa coisa, me empenho para fazer o melhor, até
porque a gente que é negro € muito cobrado. E a gente meio que introjeta
essa cobranca, foi 0 que aconteceu.

(Trecho de depoimento da professora 5)

A articulacdo entre trabalho e estudo aparece nos depoimentos dos professores
entrevistados como uma estratégia para a obtencdo de recursos que garantissem a
manutencdo financeira durante a trajetéria na universidade. Conforme exposto
anteriormente, como bolsistas dentro da universidade ou trabalhadores fora do espaco
académico, a gestao do tempo entre trabalho e estudo sugere — na relagdo com estudantes
que ateé o final do percurso académico dedicam-se aos estudos em tempo integral — uma
diminuicdo do horizonte de expectativa que, comumente, constréi, durante a vida
académica, a expectativa do trabalho. No caso da maioria dos entrevistados,
diferentemente, o periodo académico transcorre concomitantemente com a experiéncia
com o trabalho, de modo que o trabalho, no tempo presente, ndo esteja circunscrito no
ambito da expectativa: o trabalho se concretiza no presente, mesmo que 0s entrevistados
buscassem, na universidade, qualificacdo para alcancar trabalhos mais satisfatorios. Mais
do que um traco de diferenca entre as suas trajetorias e a trajetoria (considerada normal)
dos demais estudantes, percebo essa articulagdo como um mecanismo de agéncia em meio
a interseccdo de trajetérias académicas desiguais, permitindo a formacdo discursiva de
multiplas trajetorias possiveis.

Durante a faculdade, eu trabalhava no comércio, depois passei para o
escritorio. Ai passei para a Prefeitura do Rio para trabalhar como agente
administrativa. Af eu disse: “Vai ser fantastico, eu vou ter tempo para
estudar!”. Foi um momento de calmaria. Pela primeira vez desde que eu
comecei a universidade poderia ter tempo para me dedicar aos estudos
sem ter que ficar virando noites. Entdo foi muito positivo. (Trecho de
depoimento da professora 3)

Os depoimentos pertinentes a articulacéo entre trabalho e estudo evidenciam que
esta é permeada por questdes raciais, tanto de parceria para a obtencao de certos trabalhos
a partir da afinidade identitaria de raca, quanto de percalcos atravessados pelos
professores no sentido de serem vistos como outros, ora no ambiente universitario (pois
trabalhavam), ora em espacos fora da universidade (como incapazes de conseguirem
certos empregos). Compreendo que, ao formarem parcerias através da afinidade
identitaria, em meio aos atravessamentos discursivos racializados, o0s professores
entrevistados reforcaram os mecanismos de agéncia para a manutencao na universidade.

Logo depois, surgiu a oportunidade de uma sele¢do para a Previdéncia
Social. Eu e mais um amigo negro tentamos juntos. E eu me lembro de
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uma senhora que me disse: “Vocé conhece alguém da Previdéncia
Social?”. Eu disse: “Nao, nao conheco”. E ela me falou: “Entao é muito
dificil passar.” . Eu fiquei com aquilo guardado dentro de mim. E pensei
0 porqué dessa pessoa estar falando aquilo. Mesmo assim, fui I3, fiz a
prova e fui selecionada. E a mulher que me disse aquilo era uma mulher
branca. E hoje eu fico pensando e associando: “Ela estava olhando uma
menina negra, bem magrinha. Possivelmente ela estava achando que néo
era para mim.” (Trecho de depoimento da professora 3)

Nas memorias relativas a vivéncia na universidade, apesar de o contato com o
mundo do trabalho tornar especifico o horizonte de expectativa dos professores
entrevistados, na trajetéria académica de tais docentes esse horizonte é ocupado pela
expectativa de qualificacdo profissional e possibilidade de mobilidade social. Nesse
sentido, saltam dos depoimentos dos entrevistados a significacdo discursiva da trajetoria
académica como um veiculo de ascensao social, o que indica, para além do acesso a bens
culturais, uma aproximagcao discursiva dos sentidos atribuidos a universidade com as
demandas materiais, as quais costumam ser mais urgentes nas camadas populares.

Ai eu lembro que fui até o meu pai pedir ajuda porque na mesma semana
em que eu entrei na universidade, a indUstria farmacéutica queria me
contratar. Mas ndo queria me contratar para o laboratério, queria me
contratar para trabalhar no setor de almoxarifado, recebendo a matéria-
prima que chegava para fazer medicamentos. Eu fiquei bem
decepcionada, porque eu queria trabalhar no laboratério. Ai eu perguntei
ao meu pai: “Aceito ou ndo aceito?”’. Ai meu pai virou para mim e disse
para eu ndo aceitar. Para eu ir até 1a agradecer, mas ndo aceitar. “Esta
hora de vocé entrar na universidade e se tornar uma profissional mais
cara”, essa foi a fala do meu pai.

(Trecho de depoimento da professora 2)

Como em trechos anteriores, para além das questBes pertinentes as atividades
académicas e ao trabalho, a questdo racial também atravessa 0s depoimentos no sentido
de indicarem um sentimento de certa soliddo nesses espacos, 0 que reforca a ideia
racializada que associa formacgéo académica e as avenidas identitarias de classe e raca.

A minha vida foi dentro da universidade. Eu trabalhava na revista la no
quinto bloco, eu tive bolsa PIBIC. Mas o que acontece quando eu analiso
hoje? Eu era uma das poucas negras, pois 0 curso de Histéria era um
curso muito elitizado. Sempre consegui contar a quantidade de pretos na
sala de aula. No geral, o que havia eram alunos brancos e da zona sul
mesmo. No curso de Histéria da UFF os meus colegas ndo passavam pela
mesma dificuldade que eu passava.

(Trecho de depoimento da professora 1)

Em seus depoimentos, a maioria dos professores entrevistados demonstra, no

ambito das memdrias relativas as suas vivéncias como estudantes universitarios, uma
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percepcdo identitaria deles mesmos como 0s outros na relacdo com a maioria dos
universitarios, relagio, essa, atravessada por questdes de classe e de raca. E nesse sentido
que percebo um movimento de autocritica por um certo distanciamento dos debates (entéo
escassos) acerca de questdes raciais pertinentes a universidade. Tal percepc¢édo foi sendo
construida a partir do contato — fora das disciplinas académicas — com ideias de autores
negros cujas obras ndo eram trabalhadas de modo significativo na universidade.

Eu fico analisando hoje o periodo em que eu cheguei na UFF. Os debates
sobre questdes raciais e sobre 0 movimento negro eram muito escassos,
e eu ndo me envolvi. Uma das coisas que eu critico em mim mesmo foi
ndo ter me envolvido tanto no movimento negro, nao ter tentado me
articular com outros negros, eu ndo tinha essa mentalidade. Hoje na UFF
tem um coletivo de estudantes negros maravilhoso, mas na época em que
eu estudei, ndo existia. A gente tinha professores que lecionavam sobre
escraviddo mas ndo eram professores atuantes no movimento negro.
Quando eu estudei, o departamento de Histdria era majoritariamente
branco, ndo tinha um professor preto, era um curso de elite, um curso
muito bom, mas um curso que ndo me ajudou a pensar a minha identidade
negra, isso s6 foi acontecer muito depois. (Trecho de depoimento da
professora 1)

Eu encontrei por acaso um grupo na internet formado por mulheres
negras que leem autoras negras. E um grupo de estudos, de leitura. Isso
estd sendo muito bom porgue eu tenho aprendido coisas importantes
sobre a negritude, coisas que eu ndo vi na minha vida escolar nem na
universidade. Depois eu vou te mostrar alguns livros que a gente leu e
discutiu nesse grupo. (Trecho de depoimento da professora 2)

Na relacdo com a maior parte dos seus colegas de curso de graduacdo —
majoritariamente brancos e de classe média, como mostram os relatos transcritos nesta
subsecdo —, a vivéncia dos professores ao longo de suas trajetorias académicas é
atravessada pela producdo dos mesmos como outros dentro da universidade. Nesse
sentido, o vinculo com a maior parte dos colegas de turma se resumiu as atividades
académicas, e, apenas com aqueles colegas também identificAveis como outros, 0s
professores entrevistados estabeleceram relagfes mais amplas e profundas. A conexao
com outros estudantes negros e/ou pobres indica a relevancia dos atravessamentos de raca
e classe nas relagdes dentro na universidade; mais do que isso, ela sugere que, diante das
congruéncias identitérias, os desdobramentos de aproximac&o entre iguais se configuram
como estratégias de redugdo do isolamento entre estudantes oriundos das camadas mais
pauperizadas.

Nessa direcdo, Grada Kilomba (2019), em dialogo com Laplanche e Pontalis
(1988), apresenta duas dimensoes distintas do processo de identificacdo: uma dimenséo

transitiva, que diz respeito ao fato de identificar alguém, e uma dimenséo reflexiva, no
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sentido de identificar-se com alguém. Relacionando tais dimensdes aos relatos
analisados, percebo que, além de identificarem — em uma dimenséo transitiva — 0s
estudantes cujas trajetOrias pessoais e seus atravessamentos de raca e classe eram
parecidos com 0s seus, 0s professores entrevistados também se identificavam — em uma
dimensao reflexiva — com tais estudantes. Especificamente em relacéo ao atravessamento
racial, essa dimensdo reflexiva sugere um mecanismo de identificacdo “com que
racionalmente se €, e ndo como se ¢ visto no mundo conceitual branco” (KILOMBA,
2019, p. 153), o que, em outras palavras, significa dizer que o estudante universitario
negro, a0 mesmo tempo em que € produzido como outro ou fora da norma na relacdo
com a maioria dos estudantes universitarios, também se percebe como normal na relacéo
com aqueles estudantes que coabitam consigo a mesma avenida identitaria
(AKOTIRENE, 2019) no que diz respeito a raca e/ou a classe. O trecho a seguir mostra
como o processo de identificacao reflexiva apresenta desdobramentos positivos acerca da
trajetoria académica dos professores entrevistados, especialmente no que concerne a
formacéo de lagos afetivos, em meio a experiéncias de distanciamento afetivo com a
maioria dos demais estudantes.

Eu tive colegas na universidade. Mas, hoje, quando eu penso sobre isso,
concluo que ndo mantive amizade com nenhum colega de turma. Eu acho
que eles eram tdo distantes da minha realidade, que essas amizades
profundas que ficam para além no meu curso de histéria mesmo, eu ndo
tive. Eu tinha, sim, colegas. A gente participava de debates de textos com
professor, do projeto do PIBIC, etc. Mas aquela amizade profunda que
fica dentro do curso de Histéria, ndo. As amizades profundas que
continuam até hoje foram dentro da Casa do Estudante. Ai era 0 maximo.
Essas foram as pessoas com as quais eu posso te dizer que eu construir
amizades profundas que foram além da universidade. Depois eu me
mudei da Casa do Estudante e fui fazendo outras amizades. Mas tudo fora
do curso de Histdria. (Trecho de depoimento da professora 1)

No ambito das vivéncias na universidade, a partir dos depoimentos analisados, a
producéo dos sujeitos como outros ndo era circunscrita aos estudantes negros e pobres,
mas se estendiam aos professores negros que lecionavam nos cursos de graduacdo. Salta
dos relatos dos professores entrevistados a informacéo de escassez de professores negros
nas suas respectivas universidades, o que indica a producao discursiva de tais professores
universitarios tambem como outros na relagdo com a maioria dos professores
universitarios — ndo negros. Além disso, em dialogo com Grada Kilomba (2019), a
articulacdo da escassez de estudantes e de professores negros com a producgéo discursiva

desses sujeitos como outros, se relaciona a nogéo de sujeira (KILOMBA, 2019), segundo
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a qual “suja esta qualquer coisa que nao esteja no lugar certo” (KILOMBA, 2019, p. 171).
Nesse sentido, a ideia de sujeira mobilizada pela autora estd relacionada a ordem;
portanto, as coisas ndo seriam sujas em sua prépria contingéncia, mas tornam-se sujas
quando estdo presentes em um sistema de organizacao discursivo gue 0s reconhece como
outros ou fora da norma. Ainda de acordo com a autora, ser percebido como outro a partir
da nocéo de sujeira, parece gerar, nos sujeitos negros, certo receio de ser atacado e/ou
preterido, o que reforca ainda mais a condi¢do de isolamento de estudantes e docentes
negros na universidade.

No primeiro periodo de histdria eu tive um professor negro e isso me
marcou. Hoje esse professor € da Unirio, mas, na época, ele era professor
substituto na UFRJ. E depois desse professor, eu ndo vi mais nenhum.
(Trecho de depoimento da professora 3)

Neste contexto, ao revisitarem suas memaorias como estudantes universitarios, os
professores relatam o aumento do nimero de professores negros nas universidades como
um fator positivo para a autoestima dos estudantes negros, no sentido de se verem
representados em espacos de maior status dentro da universidade, o que parece reduzir 0s
efeitos da relacdo discursiva de desigualdade entre professores/estudantes negros e
professores/estudantes ndo negros. Acessar memarias de identificagdo com professores-
referéncia negros — cujo nimero esta em ascensdo nas universidades — parece configurar
um mecanismo de agéncia que desloca as fronteiras entre sujeitos considerados normais
e sujeitos concebidos como outros, o que se desdobra como importante estimulo para a
permanéncia dos estudantes negros na universidade. No trecho a seguir, a professora
entrevistada relata efeitos desse aumento de professores-referéncia negros para estudantes
negros, no ambito das universidades.

Eu fiquei trés periodos afastada da universidade. Quando retornei, nés ja
tinhamos um professor negro efetivo, que que hoje é um dos maiores
intelectuais que nés temos no Brasil. Mas eu tinha muito medo dele, pois
ele era muito bravo. E hoje eu compreendo, porque a universidade ¢ uma
estrutura extremamente racista. 1sso nos afeta diretamente. Ele era aquele
professor bem rigido. Depois, ele foi meu supervisor de pés-doutorado.
Ele me fala hoje “vocé deveria ter feito mestrado comigo!” e eu digo a
ele “eu tinha medo.” Hoje nods temos outros professores negros N0 CUrso
que eu fiz. Isso foi muito significativo, pois eu ndo conseguia viver dentro
daquela estrutura. E hoje eu compreendo quando os meus alunos falam
da questdo da representatividade, o quanto isso é importante. A gente olha
toda uma estrutura académica, universitaria, e diz assim: “Caramba, ndo
tem professores negros!” (Trecho de depoimento da professora 3)
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A escolha pela licenciatura aparece ao longo dos depoimentos como um
desdobramento de dois fatores independentes: as referéncias positivas de professores na
escola e/ou na familia (ja explicitadas na subsecdo anterior, a qual trata das memorias
escolares dos entrevistados) e a ideia de maior oferta de trabalho em comparacdo aos
cursos de bacharelado. Nessa direcdo, saltam relatos que conectam a docéncia ao afeto
experimentado durante a vida escolar e & expectativa de trabalho, o que, em outras
palavras, faz com que a subjetividade docente dos entrevistados esteja relacionada a
memorias produzidas no presente. Tais memdrias sdo pertinentes, em suas trajetorias
escolares e académicas, aos seus espacos de experiéncia e as suas expectativas de futuro,
conforme a nocao de tempo desenvolvida por Reinhart Koselleck (2006), de acordo com
a qual o presente se produz na tensao entre passado e futuro, como uma regido limitrofe
entre a experiéncia e a expectativa.

Al eu entrei na universidade, fiz o curso de Bacharel, depois disse ao meu
pai que queria fazer o curso de licenciatura. Ai meu pai disse: “Faca a
licenciatura, porque a licenciatura nunca vai te deixar sem emprego.” E
ai, fui cursar as disciplinas de educacdo para seguir a carreira da
licenciatura. (Trecho de depoimento da professora 3)

I1VV.2.3. Memorias de (e sobre a) docéncia

Ao longo das entrevistas, a docéncia ndo aparece como uma inclinag¢do natural
e/ou organica, mas como uma opc¢do mais provavel de acesso ao trabalho ap6s o término
da trajetdria académica. Os depoimentos mostram que o prazer pela docéncia vai se
construindo ao longo da propria atividade docente.

Quando eu tentei a sele¢do para doutorado, eu comecei a me interessar
por relagdes internacionais, inclusive por influéncia de um amigo meu
que iria tentar também. A gente comecou a estudar para o Instituto Rio
Branco. Ai, eu conclui o seguinte: O Instituto Rio Branco € dificil. Eu
queria ser diplomata, mas o Instituto Rio Branco é muito complicado.
Achei que iria demorar muito, era 0 tempo de eu escrever uma tese. E
também teve influéncia do emprego na escola em 2010, quando eu
defendi o mestrado e entrei para a Prefeitura do Rio.

(Trecho de depoimento da professora 1)

Na anélise dos depoimentos, percebo que o interesse pela docéncia vem
acompanhado de uma responsabilidade de contribuir para que os estudantes de trajetdria
escolar e/ou familiar ndo linear — categorizados por estarem fora na idade-série

convencionada como normal, por ja dividirem o tempo de estudo com o trabalho formal
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e/ou os afazeres domésticos e por serem mées ou pais — alcangassem o projeto de futuro
do exercicio pleno da cidadania. Tal comprometimento aloca o professor em uma posicao
redentora no processo de mobilidade social dos estudantes atraves da educacdo. Nesse
sentido, assim como em outros momentos de analise transcorridos neste capitulo, o
compromisso de salvacdo dos estudantes € potencializado pela afinidade identitaria do
professor negro com os estudantes de cursos pré-vestibulares populares, cuja maioria
também é negra.

Eu amava dar aula no PVS, mesmo sendo sabado, o dia inteiro. As
amizades que a gente fez, as pessoas que a gente conheceu — eu conheci
pessoas maravilhosas —, e eu sabia que, enquanto professora preta, eu era
ali uma referéncia. Eu nao vou dizer ‘exemplo’, porque eu ndo gosto da
palavra ‘exemplo’, mas eu era uma referéncia, uma inspirag@o para outros
negros que a gente sabe que era a maior parte do pablico do PVS. Muitas
mulheres negras que ndo conseguiram terminar o ensino médio no tempo
considerado normal. Muitas delas ja tinham experiéncias de casa e de
familia. Alunos que ja tinham passado por experiéncias e disseram “nao,
agora eu quero estudar, eu quero cuidar de mim agora, eu quero o0 ensino
superior.” (Trecho de depoimento da professora 1)

Na maioria dos depoimentos, 0s professores entrevistados contam que tiveram
suas primeiras experiéncias com a docéncia lecionando em cursos pré-vestibulares
populares, enquanto ainda eram estudantes da graduacao; e apenas depois de ja graduados
tiveram acesso a espacos de educacao regular, publicos e/ou privados. Os relatos mostram
uma diferenca impactante entre as duas experiéncias de docéncia, principalmente em
relacdo ao comprometimento dos estudantes do PVS com as aulas, visando e almejando
mais claramente o desdobramento de tal comprometimento: o aumento das chances de
acesso ao ensino superior. Ao lecionarem na educacao béasica (especialmente publica), os
professores entrevistados depararam-se com outras responsabilidades atribuidas aos
docentes, principalmente relacionados a disciplina fisica dos alunos (como, por exemplo,
0 controle de conversas paralelas e das saidas dos alunos da sala de aula). Tais
responsabilidades ndo eram relacionadas diretamente ao projeto de futuro do exercicio
pleno da cidadania, projeto este, como ja mencionado, que se relaciona & posicdo
redentora ocupada pelo professor.

Quando eu fui trabalhar no municipio, foi aquele impacto inicial. Foi
dificil, pois eu vinha do pré-vestibular. Fui trabalhar no municipio com
alunos do 6° ao 9° ano, vocé pode imaginar. Eu dizia “meu Deus do céu,
ndo da, ndo da, eu quero sair daqui.” Esse foi meu primeiro pensamento.
Porgue eu estava acostumada com o publico que queria, que tinha um
objetivo, que ndo tinha que mandar calar a boca. No PVS, eu amava, por
exemplo, dar aula para a turma 6, que era a turma dos mais experientes,
porque eles vinham com exemplos e ai a aula ficava maravilhosa. Ai, em
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2010, eu estava no PVS e, ao mesmo tempo, estava no ensino basico. Nao
batia, ndo funcionava. Porque eu entrei na educacdo basica querendo que
meus alunos do nono ano ja tivessem perspectiva de futuro. E ndo era
assim. Eles querem saber de beijar na boca e chegar na escola com a
sombra azul, € isso que eles queriam. E eu ficava pensando: “Néo é
possivel, ndo € possivel, vocé € pobre, a sua Unica solugdo ¢ a educacdo.”.
Enfim, ndo foi uma experiéncia boa. (Trecho de depoimento da
professora 1)

Apesar de a experiéncia inicial com a educacéo basica regular ndo ter sido relatada
como positiva pela maior parte dos professores entrevistados, os mesmos foram, ao longo
de suas trajetorias docentes, considerando os estudantes do ensino basico fora da relagédo
com os estudantes do PVS, ou seja, foram produzindo discursivamente os estudantes do
ensino basico buscando apreendé-los a partir de suas proprias peculiaridades, de modo
mais desassociado as experiéncias docentes anteriores. Nessa direcdo, os entrevistados
mostram ter desenvolvido estratégias pedagogicas no agir, a fim de contribuir para o
aumento do interesse dos estudantes nas aulas. Para tanto, saltam dos depoimentos
atividades ludicas feitas fora do ambiente fisico da sala de aula, como a utilizacdo de
espacos alternativos — como a quadra de esportes — para o desenvolvimento de feiras
culturais. A partir de tais depoimentos, percebo que a funcéo redentora dos professores
também se concretiza no ensino basico regular, entretanto, por estar voltado a estudantes
de perfil série-idade diferentes do PVS, ndo esta ligada diretamente ao projeto de futuro
que busca o exercicio pleno da cidadania, mas, sim, a um projeto que visa o envolvimento
e o interesse pelas atividades escolares.

Eu comecei a compreender que era 0 momento deles. Nao é assim que eu
iria conseguir a adesdo deles, o apoio deles. Eu precisei respeitar o
momento deles. Precisei mostrar de outro jeito, de um jeito mais ladico.
E foi a partir dai que eu consegui o respeito deles. Ai eu comecei amar
educacdo basica. E fui aquela professora que dizia: “Vamos inventar,
vamos para a quadra. Eu quero criatividade, ndo quero que vocés fiquem
lendo em cartaz. Vamos fazer uma feira cultural. Eu era uma professora
exigente, mas, a0 mesmo tempo, eu era aquela professora que tirava o
aluno do ambiente da sala de aula.”. (Trecho de depoimento da
professora 1)

Os depoimentos de (e sobre a) docéncia sao atravessados discursivamente por
questbes raciais em diversos pontos das entrevistas. Como em outros momentos da
analise desenvolvida neste capitulo, a afinidade identitaria entre professores e estudantes
faz emergir, ao longo dos didlogos transcorridos da relacdo aluno-professor, efeitos

discursivos do racismo cotidiano, os quais séo, ao longo dos depoimentos, acessados pela

119



memoria dos entrevistados como experiéncias negativas que mobilizam episodios de
racismo presentes no espaco de experiéncia escolar dos proprios professores.

Eu sempre trabalhei as questdes raciais em sala. Uma vez, eu estava
falando com uma aluna de 6° ano e isso me marcou muito. Eu disse assim
para essa aluna: “Terminou o trabalho, minha linda? Como estdo as
coisas ai?”, pois eu ficava sempre andando na sala ¢ vendo como eles
estavam fazendo o trabalho. Ela olhou para mim e disse: “Eu ndo sou
linda, professora.” E eu disse: “Como assim? Quem foi que disse que
vocé ndo é linda?”. Ela ndo me respondeu. Ndo com palavras. Ela
estendeu o braco e apontou para a cor. Entdo, vocé imagina, eu tive que
engolir o choro, porque foi muito forte. Era uma menina de 11 anos
aproximadamente. Eu sabia exatamente o que ela estava dizendo, pois eu
havia sido exatamente aquela menina anos atras, que ndo se sentia bonita,
gue ndo se sentia amada, que ndo podia dangar com 0s meninos da turma.
Entdo eu disse: “Eu preciso fazer alguma coisa.” (Trecho de depoimento
da professora 3)

Tal relato sugere que, como afirma Grada Kilomba, “o sujeito negro s6 pode
existir em relacdo ao outro branco. A pessoa é forcada a olhar para si mesma como se
estivesse no lugar delas/es.” (KILOMBA, 2019, p. 151). Entretanto, a partir das vivéncias
atravessadas pelos efeitos do racismo emergidos em sala de aula, os professores
entrevistados foram desenvolvendo estratégias de agéncia, em meio aos discursos
raciais* que produzem tanto estudantes quanto professores negros. Os relatos mostram,
como uma eficaz estratégia de agéncia relacionada a acdo docente, a desconstrucdo de
sentidos comumente atribuidos a aspectos fisicos dos negros — aspectos, esses,
categorizados como inferiores na relagdo com aspectos fisicos de pessoas ndo negras —,
com a concomitante atribuicdo de novos sentidos aos aspectos fisicos negroides, com o
propdsito de aumentar a autoestima dos estudantes negros, o que se desdobrou no
aumento da autoestima dos proprios professores.

Especificamente no que diz respeito ao trecho de depoimento transcrito acima,
interessa-me olhar tanto para a relacdo da aluna com a professora, quanto para a relacao
de ambas com as categorizacOes raciais em que foram alocadas discursivamente ao longo
de suas trajetdrias escolares. Ao valer-me desse duplo olhar, percebo que, a0 mesmo
tempo em que a professora e a aluna negras sdo produzidas como outras na relagdo com

os professores e alunos ndo negros, no @mbito da relacdo entre a professora e a aluna

44 Acerca da nogéo de discurso racial, alicergo-me em Grada Kilomba (2019): “O racismo funciona através
do discurso. O racismo ndo é bioldgico, mas discursivo. Ele funciona através de um regime discursivo, uma
cadeia de palavras e imagens que por associacdo se tornam equivalentes: africano — Africa — selva —
selvagem — primitivo — inferior — animal — macaco.” (KILOMBA, 2019, p. 130).
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negras, a relacio de outridade* vai sendo cedendo espago para vinculos ndo racializados,
em especial, a empatia e a construgdo de mecanismos de agéncia, no sentido de deslocar
as contingéncias que delimitam os sujeitos considerados normais e os considerados fora
da norma. Nesse sentido, conforme mostra o proximo trecho de depoimento, o estimulo
a elevacdo da autoestima relativa ao cabelo pode ser visto, tanto em professores quanto
em alunos, “‘como uma declara¢éo politica de consciéncia racial através da qual redefine-
se padroes dominantes de beleza” (KILOMBA, 2019, p. 127). Desse modo, no caso do
trecho a seguir, a preocupacao da professora com a autoestima dos estudantes salta como
um mecanismo de agéncia em meio a discursos racializados que categorizam estudantes
e professores negros como outros:

Depois desses episodios, eu comecei a tratar da autoestima dos meus
alunos, a pensar em estratégias para tratar da autoestima deles. A primeira
Vez que eu ouvi que o meu cabelo era bonito foi nessa escola em Dugue
de Caxias, alguns anos depois. Foi a primeira vez que eu ouvi uma
adolescente dizendo “nossa como seu cabelo € bonito!”. A primeira vez
durante toda a minha vida. Eu nunca tinha ouvido isso. O meu cabelo era
sempre o cabelo ruim, o cabelo crespo, o cabelo duro, o cabelo de preta.
Nessa época, eu comecei a trabalhar com a questdo do cabelo com os
alunos. A propria expressdo cabelo ruim eu questionava e perguntava:
“Por que ruim?”, e explicava a eles o racismo que tinha nessa expressao.
(Trecho de depoimento da professora 3)

Ainda em relacdo a essa mesma professora (cujo depoimento foi analisado
imediatamente acima), no ambito das aulas para o ensino médio, o nivel de
problematizacdo dos discursos raciais desenvolvido pela sua acdo docente era mais
complexo. Nessa direcdo, a professora abordava, por exemplo, questbes raciais
pertinentes & religiosidade e historia da Africa, o que indica o desenvolvimento de
mecanismos de agéncia que visam a producdo de novos sentidos em meio a regimes de
verdade que vém regulando discursivamente a sociedade, a escola e seus respectivos
sujeitos. Essa producdo de novos sentidos encontrava ecos nas posturas dos estudantes,
que, diante da afinidade identitaria racial com o professor, demonstravam orgulho de suas
caracteristicas e traziam questdes pertinentes a raca para a discussédo em sala de aula.

No Instituto de Educacdo Carmela Dutra, em Madureira, eu consegui a
trabalhar mais na perspectiva de proposicbes, de problematizacdes.
Trabalhava no sentido de indagar. Eu questionava porque a gente usa
especificamente algumas palavras para falar do cabelo de uma pessoa
negra. Eu entrava também na questéo da religiosidade e discutia a historia
da Africa. E sempre que eu tinha um contetido que possibilitasse trabalhar

4 Conceito cunhado por Grada Kilomba (2019), que significa a personificacdo de aspectos repressores do
“eu” do sujeito branco. Nesse sentido, ainda segundo a autora, sdo reprojetos no sujeito negro aspectos
como a violéncia, a primitividade, a hipersexualizagdo e a inépcia.
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essas questdes, eu sempre trabalhava. E ai € muito interessante porque 0s
alunos “se acham”, se sentiam tdo a vontade que traziam questBes para
serem discutidas em sala de aula. Eu acho que isso também é muito
interessante. O aluno se sentir a vontade porque ele sabe que ele pode
falar e pode apresentar essas questdes para o professor. Mas isso foi toda
uma construcao. (Trecho de depoimento da professora 3)

No que diz respeito a agdo docente no ensino médio, outra estratégia de agéncia
que saltou dos depoimentos foi o conjunto de orientagdes sobre a universidade. Os
professores buscavam levar para os alunos informacdes relativas a localizacdo das
universidades publicas, aos cursos de graduagdo e pds-graduacdo, aos programas de
bolsas, etc. E os relatos dos docentes entrevistados demonstram, como desdobramento
desses mecanismos de agéncia, o interesse dos estudantes em cursar 0 ensino superior, e,
mais do que isso, a concretude de ex-alunos que seguiram a vida académica.

Quando eu dizia para os alunos: “Eu tenho que sair porque eu vou ter aula
do mestrado”, alguns alunos perguntaram: “Professora, o que &
mestrado?”. Ai eu falei assim: “Espera ai.” Parei a aula e expliquei. Eu
desenhei no quadro a estrutura da educagédo no Brasil e mostrei a eles. E
uma dessas alunas me enviou uma mensagem dizendo que esta fazendo
mestrado. E eu pensei: “Nossa, que legal isso!”. E uma aluna negra, que
investiu nos estudos. Eu fico muito orgulhosa de ver isso. (Trecho de
depoimento da professora 3)

Ao longo dos depoimentos, as memdrias docentes relativas tanto aos cursos pre-
vestibulares populares quanto ao ensino basico regular indicam uma responsabilidade
redentora do professor, que se constitui discursivamente como um profissional
comprometido com a salvacdo dos estudantes, fazendo com que esses se alinhem com o
projeto de futuro que é o exercicio pleno da cidadania e a transformacao social de si
mesmo e do meio em que esta inserido. Entretanto, emerge de um dos trechos
selecionados a nogdo da limitacdo do professor como redentor, no sentido de tornar
discursivamente visivel o estudante que ndo corresponde a tal projeto de futuro, e que,
conforme nos alerta Thomas Popkewitz (2011a), € abjetado, ou seja, € deixado para tras.

Mas como a Bell Hooks fala no seu livro Ensinando a transgredir®, nos,
como professores, temos limites. Nao alcangamos tudo e precisamos
entender isso para ndo nos frustrarmos. Um exemplo disso é que em um
desses dias eu estava no facebook, e uma dessas alunas de Duque de
Caxias me marcou em uma conversa. Eu achei muito interessante. Um
dos alunos estava falando sobre o Big Brother. Eu ndo assisto. Mas vejo
gue estdo todos postando alguma coisa sobre isso no facebook ou no
instagram. E, nesse caso, era sobre postagens que falam de questdes do

4 HOOKS, Bell. Ensinando a transgredir: a educacdo como pratica da liberdade. WMF Martins
Fontes, 2013. 283 p.
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racismo, de militancia. E ai um dos alunos escreveu: “Ser militante ¢é
muito chato, parece até uma professora que nos tivemos na sétima série!”
E aprofessora era eu. Ai eu pensei: “Caramba, se eu era militante, eu nem
sabia disso.” E ai uma aluna disse assim, na mesma postagem: “Vocé esta
falando de quem? Da professora X?”. E eu escrevi na mesma postagem:
“Imagina, ndo ha problema nenhum, ¢ bom ouvir criticas.”. (Trecho de
depoimento da professora 3)

1VV.2.4. Memodrias sobre o curriculo

A partir dos depoimentos, percebo que a alquimia dos curriculos é afetada pelo
perfil de curso pré-vestibular popular em que o professor trabalha ou trabalhou. Os
depoimentos relativos aos cursos pré-vestibulares populares de iniciativa governamental
— em especial do PVS do Cederj — mostram um conjunto de regras pré-definidas pela
coordenacao de cada disciplina, as quais contingenciavam 0s processos alquimicos.

Na minha vivéncia no PVS, a coordenagdo de Histdria era bem exigente.
Eu lembro dos relatérios semanais que a gente tinha que fazer, em que
tinha que colocar a pagina que comegou, a pagina que terminou, 0
planejamento da aula. Para a coordenagdo de Historia, a gente precisava
enviar um planejamento semanal do que a gente ia trabalhar. Depois de
um tempo, quando eu ja estava no terceiro ano de PVS, eles pararam de
exigir. Porque a gente ja tinha os planejamentos. Mas antes, a gente tinha
essa cobranca. (Trecho de depoimento da professora 1)

E em meio a esses limites que os professores entrevistados agem, pautados em
estratégias como a articulacdo entre os conteudos disciplinares a serem trabalhados e
conhecimentos que fazem parte da vida cotidiana dos estudantes. Nessa direcédo, percebo
0 que, discursivamente, as estratégias no agir desses professores dizem sobre a adequacao
a particularidades dessa modalidade de ensino, em meio a processos alquimicos
especificos na construcdo de um curriculo que atenda as demandas de um publico discente
também categorizado de modo especifico. Em tal categorizacéo, percebo a caracterizacéo
dos estudantes dos cursos pré-vestibulares sociais como aqueles que, na relagdo com
demais estudantes, possuem trajetoria escolar acidentada, apresentam o trabalho como
atividade central e necessitam que suas experiéncias de vida sejam mobilizadas para a
constitui¢do dos curriculos a serem trabalhados em sala de aula.

Em relacdo aos conteudos que eu dava no PVS, eu sempre tinha uma
preocupagdo —independentemente no tema — de fazer uma articulagéo
entre passado e presente. Por exemplo, quando eu estou trabalhando com
expansao maritima, a gente tem esse momento da primeira modernidade,
do primeiro momento da globalizacdo. Ai eu sempre tentava trazer um
pouco para a realidade deles. Eu acho que isso ajuda o aluno a fazer
relagbes. Essa era uma preocupacao basica, tentar fazer essa articulacao.
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Especialmente na area de Historia. Porque as vezes a gente trabalha com
tematicas muito distantes da realidade deles, trazendo, na medida do
possivel, algum fato do cotidiano que estivesse relacionado com esta
tematica, como por exemplo, alguma charge que tivesse sido publicada
naquela semana. (Trecho de depoimento da professora 1)

Ao acessarem memdrias relativas a vivéncia como docente em cursos pré-
vestibulares de iniciativa da sociedade civil — como o PVNC -, os professores
entrevistados demonstram maior autonomia na construcgdo dos curriculos, tendo por base
0s conteddos previstos nos editais dos exames vestibulares. Além disso, seus depoimentos
indicam que, nesses espacos, realizavam um maior aprofundamento de detalhes no que
diz respeito aos contelidos e a integracao curricular com outras areas do conhecimento —
nesse caso, por meio de aulas multidisciplinares. Como em outros momentos, ao longo
das anéalises realizadas nesse capitulo, tais mecanismos de agéncia sdo atravessados
discursivamente por um projeto de futuro que busca possibilitar ao estudante, por meio
da escolarizacéo, o exercicio pleno da cidadania. Nesse empreendimento, tais estudantes
sdo previamente inscritos como carentes de conhecimentos escolares e com baixas
chances de prosseguimento académico, discursos esses que também os produzem.

No PVNC n6s ndo tinhamos uma apostila de referéncia. E ai o que eu
percebo agora € que as minhas aulas no PVNC eram mais profundas.
Tinham mais profundidade no trabalho das teméaticas do que no PVS.
Obvio, eu pegava 0 programa das universidades para saber o que a
universidade iria cobrar naquele concurso, a partir dai eu construia a
minha aula. Eu elaborava uma folhinha de exercicios também. Sé que eu
observo que as minhas aulas eram mais profundas, eu aprofundava mais.
(Trecho de depoimento da professora 1)

Faziamos aulas com diferentes professores juntos na mesma aula. A
proposta do curso era muito interessante. E é interessante também o nome
do curso: Ser cidadao. Pois perpassa ai a no¢ao de que apenas alguns tém
direito a educagdo. A constituicdo diz que todos n6s temos direito a
educacdo, mas na pratica nés vemos que ndo é bem assim. (Trecho de
depoimento da professora 5)

Os depoimentos dos professores entrevistados mostram que os curriculos séo
construidos por meio de um processo que mobiliza, como ponto de partida,
conhecimentos prévios dos estudantes. Tais conhecimentos sdo ressignificados e/ou
alterados a partir das ciéncias de referéncia, processo que uma das professoras
entrevistadas denomina de “transformacdo de informag¢do em conhecimento”. Nesse
empreendimento, havia investimento financeiro do préprio professor na compra de
materiais que colaborassem para a realizacdo dessa alquimia. Entretanto, ao denominar

as experiéncias trazidas pelos estudantes como informacdes, distinguindo-as do que seria
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conhecimento, este relato discursivamente reduz a validez das percepcdes dos estudantes,
alocando-os em um espaco de necessidade de redencéo, a qual seria desempenhada pela
figura do professor.

No curso pré-vestibular, eu come¢o perguntando o que eles sabem a
respeito de determinado conteudo, e a partir do que eles me trazem eu
comego a construir. Justamente para valorizar a bagagem que o aluno
tem. 1sso é importante. Com isso, eu busco transformar as informagGes
em conhecimento. Eles chegam com muitas informacGes, ainda mais
agora, com a internet. Mas, as vezes, chegam sem conhecimento. Entéo
0 meu papel é transformar as informagGes em conhecimento. Eu invisto
em materiais para isso. Na escola publica havia materiais, entao era algo
a menos para me preocupar. Mas no pré-vestibular social ndo ha. Entdo
eu comprava mapas, comprava imagens. Uma vez, comprei uma colecao
de livros sobre o periodo Vargas. Passeio no sebo, vi e pensei: “Isso ¢
6timo para trabalhar com os alunos”. (Trecho de depoimento da
professora 3)

Ao longo da anélise dos depoimentos acerca das memorias relativas ao curriculo
dos cursos pré-vestibulares populares, saltam aquelas relativas ao entrave que atravessa a
relacdo entre tempo de aula e aprofundamento dos contetdos, em meio a uma dupla
preocupacdo: a aprovacao e a formacao dos estudantes. Alguns professores, por estarem
preocupados com a formacdo do estudante (para além de sua aprovacdo nas provas de
vestibular), tendiam a voltar a lecionar certos conteudos ja lecionados, a fim de sanar as
duvidas daqueles estudantes que tinham mais dificuldade. Porém, nesses casos,
geralmente ndo havia tempo de ensinar todos os contetdos programados. Conforme ja
esmiucado no capitulo tedrico desta tese, entendo que tal entrave se relaciona ao que
Thomas Popkewitz (2011a) denomina de um duplo gesto, que seria a alocagao discursiva
dos estudantes em um projeto de futuro para a formacdo cidada e o concomitante processo
de abjecdo daqueles que ndo conseguem alcancar esse projeto de futuro.

Ent&o, as vezes eu tinha que voltar em contetidos para que eles pudessem
entender. Essa era uma grande preocupacdo. Eu me lembro do meu
coordenador dizer assim: “Professora, vocé precisa ser mais rapida, vocé
esta demorando muito. Eu sei que vocé esta preocupada com o aluno,
mas a gente tem que cumprir o cronograma.” O coordenador do curso
passava para a gente uma gama de conteldos a serem dados e a gente
mais ou menos organizava. Mas eu ndo conseguia fechar os ouvidos para
as duvidas dos alunos. O aluno ficava com duvida, ai eu parava e voltava
para responder. Porque o objetivo do pré-vestibular era que os alunos
fossem aprovados, mas a minha preocupacao nao era so essa. A minha
preocupacdo era que eles efetivamente fossem bem formados,
construissem conhecimento. (Trecho de depoimento da professora 3)

Entre os exemplos retirados dos depoimentos e compreendidos no ambito teoérico
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desta tese como mecanismos de agéncia, no que diz respeito a producéo alquimica dos
curriculos, diversos deles — em especial aqueles realizados por professores de Histdria —
sdo atravessados discursivamente por questdes raciais. Ao longo da anélise dos relatos
acerca da construcdo curricular, o principal mecanismo de agéncia que emerge das
entrevistas é a ressignificacdo através de uma nova atribuicdo de sentidos a historia da
Africa e a periodo escravocrata no Brasil. A emersdo de tais temas parece indicar a
presenga de um compromisso redentor atravessado discursivamente pelas lutas de
igualdade racial.

Eu vou dizer um exemplo bastante comum. Quando eu vou falar sobre a
abolicdo da escraviddo no Brasil, provavelmente eles ja ouviram & no
ensino fundamental, j& viram novelas que falavam a respeito, j& viram
filmes a respeito, ja viram na internet alguma postagem. Isso remete a
prépria construgdo do racismo no Brasil. Entéo, eu busco primeiro saber
as informacdes que eles tém acerca do assunto, e a partir do que eles me
colocam, eu vou pontuando e vou transformando isso em conhecimento
historico. Por exemplo, se o aluno diz: “A Princesa Isabel deu a liberdade
para os escravos.” Eu digo a ele: “Vamos 14, devagar. Sim, ela assinou
uma lei que a gente conhece como Lei Aurea, mas serd que SO isso
garantiu a liberdade dessas pessoas escravizadas (pois ninguém nasce
escravo, mas se torna)? Serd que os escravizados também ndo lutaram
pela sua liberdade? Serd que apenas uma lei com dois artigos mudou
tudo?”” Explico o que esta sendo dito na lei. Digo a eles: “Nos tivemos a
primeira lei do fim do trafico que néo foi obedecida. Por que vocés acham
que isso aconteceu?”. (Trecho de depoimento da professora 3)

A partir da analise dos depoimentos, percebo que as experiéncias relativas ao
racismo foram vivenciadas pelos professores entrevistados ao longo de suas trajetérias
escolares desde os primeiros anos — uma das professoras, por exemplo, deixou claro que
apenas era requisitada pelos colegas do ensino basico para fazer deveres e trabalhos; em
todos os outros tipos de relacionamento, era preterida. Apesar disso, percebo que, ao
acessar as memorias de suas experiéncias escolares e académicas, os professores
entrevistados mobilizam de maneira mais substancial memorias de experiéncias que 0s
marcaram positivamente, como a vivéncia com professores comprometidos e afetuosos,
especialmente professores negros, com os quais tinham afinidade identitaria. Percebo
que, através das experiéncias que lhes marcaram positivamente — especialmente
experiéncias vivenciadas através da relacdo com professores-referéncia negros —, 0s
professores entrevistados obtiveram referéncias para a construcdo deles mesmos como
docentes que atuam ou atuaram em cursos pré-vestibulares populares. De acordo com
Grada Kilomba (2019), a partir de tais referéncias, 0 sujeito negro “inicia uma série de
identificacGes consecutivas com outras pessoas negras: sua(s) historia(s), suas biografias,
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suas experiéncias, seus conhecimentos, etc.” (KILOMBA, 2019, p. 237). Isso indica a
existéncia de um mecanismo de sele¢cdo de memorias escolares e académicas para a
construcdo da subjetividade docente dos professores negros que atuam ou atuaram em
cursos pré-vestibulares populares, de modo que esses sujeitos internalizassem como
referéncias as suas vivéncias positivas no ambito de suas experiéncias escolares e
académicas. Em meio a discursos sobre preterimento — especial pelo viés da raca — que
atravessam as trajetdrias escolares e académicas desses professores, tal selecdo de
memorias para a formacéo de referéncias do que € ser um bom professor parece-me uma
forma de agir que é central diante de um conjunto de atravessamentos discursivos
produzidos em meio regimes de verdade que categorizam o sujeito negro — neste caso, 0

professor negro — como 0 outro.
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CONSIDERACOES FINAIS

O discurso ultrapassa a simples referéncia a coisas, existe para além da
mera utilizacéo de letras, palavras e frases, ndo pode ser entendido como
um fendmeno de mera expressdo de algo: apresenta regularidades
intrinsecas a si mesmo, através das quais é possivel definir uma rede

conceitual que Ihe é propria. *’

Ao longo desta tese, busquei investigar como a interseccdo de multiplos e
diversificados discursos de (e sobre a) docéncia no ambito de cursos pré-vestibulares
populares permeiam a construcdo da subjetividade docente de um grupo especifico de
professores: professores negros que atuam ou atuaram nesses cursos. Neste percurso
investigativo, procurei elucidar como ocorrem 0s processos alquimicos que produzem as
subjetividades desses professores e 0s seus respectivos curriculos, tarefa, esta,
desenvolvida tanto a partir de discursos que atravessam produgdes textuais (como artigos,
textos de apresentacao e cartas de principios) acerca dos cursos pré-vestibulares populares
quanto daqueles produzidos a partir das memorias de experiéncias familiares, escolares,
académicas e profissionais desses professores.

Para tanto, aproximei-me dos estudos acerca do discurso, alicercando-me em
escritos de Michel Foucault e alguns de seus interlocutores — como Rosa Maria Bueno
Fischer, Marcia Serra Ferreira e, em especial, Thomas Popkewitz — bem como em autores
que estudam as relagfes étnico-raciais no Brasil e no mundo, como Carla Akotirene,
Silvio Almeida e, especialmente, Grada Kilomba. Ao articular os estudos sociais
foucaultianos e a contribuicdo de autores antirracistas, procurei redimensionar as no¢oes
de estrutura e agéncia, de modo a tentar compreender como 0 racismo se estrutura
discursivamente na sociedade, gerando regras e regularidades que constroem nosso modo
de pensar o curso pré-vestibular popular, seus sujeitos, curriculos e conhecimentos. Desse
modo, afasto-me de uma concepcdo de racismo estrutural como algo inflexivel e
localizado apenas na dicotomia ‘estrutura racista opressora’ Versus ‘sujeitos negros
oprimidos’. Diferentemente, baseado na noc¢do de poder microfisico de Michel Foucault,

compreendo o racismo como uma forc¢a capilarmente estruturante da sociedade e que, por

4 FISCHER, R. M. B. Foucault e a analise do discurso em educacgdo. Cadernos de Pesquisa.n. 114, p.
200, nov. 2001.
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ser dindmica, apresenta fraturas, possibilitando aos sujeitos negros desenvolverem
mecanismos de agéncia em meio a atravessamentos discursivos racializados.

Também estdo presentes nos referenciais tedricos desta tese autores que
colaboraram para que este trabalho se configurasse como uma Historia do Presente, em
especial os autores Gert Biesta e Jacques Ranciere. A partir de tais dialogos, busquei
refletir sobre como os discursos produzem uma estrutura de ideias que, por sua vez,
elabora regimes de verdade acerca de como raciocinam e atuam professores negros que
trabalham ou trabalharam em cursos pré-vestibulares populares. Procurei compreender
como os sistemas de pensamento sobre esses espagos participam do processo alquimico
que produz tanto o professor quanto o curriculo utilizado nesta modalidade de ensino.

A fim de investigar a construcdo da subjetividade desses professores, reuni um
arquivo constituido por trés tipos de documentos: (i) producdes académicas sobre 0s
cursos pré-vestibulares populares — artigos produzidos no ambito do Encontro Nacional
de Pesquisas em Ensino de Ciéncias (ENPEC) e artigos presentes em periodicos da area
de educacdo classificados na categoria A —; (ii) documentos oficiais acerca de cursos pré-
vestibulares populares — textos informativos e de apresentacdo do curso, editais para
alunos e cartas de principio —; (iii) depoimentos de professores negros que atuam ou
atuaram nesses espacos. Em relagdo aos depoimentos, busquei apreender reflexdes sobre
a trajetéria ampla de vida de tais professores, considerando que a construgdo de suas
subjetividades (inclusive a docente) é atravessada por discursos relativos a raca e a classe.
Em tal empreendimento, procurei langar foco sobre como tais documentos produzem os
sujeitos cujas subjetividades sdo investigadas nesta tese, compreendendo — em dialogo
com Stephen Ball e Richard Bowe (1992) — que esses documentos séo produtores de
politicas, pois colaboram para a producdo de um sistema de ideias que gera verdades
sobre professores, estudantes, curriculos e conhecimentos pertinentes a cursos pré-
vestibulares populares.

Ao verter luz sobre os discursos de (e sobre a) docéncia no ambito dos cursos pré-
vestibulares populares, fui percebendo gradualmente que os estudantes que frequentam
tais cursos sdo construidos discursivamente como fora da norma. Nessa diregéo,
estudantes desses espacos séo alocados como outros na relagdo com aqueles estudantes —
considerados normais — cuja trajetoria € comumente marcada por certo investimento
pertinente a escolarizacgdo, por um percurso escolar ndo acidentado, e pela disponibilidade
de tempo para dedicacdo aos estudos. Dessa maneira, 0 estudante do curso pré-vestibular
popular é categorizado como excluido no @mbito da educacéo e da sociedade.
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A partir desta visdo, ao professor que atua nos cursos pré-vestibulares populares
é atribuida uma funcéo de responsabilidade e compromisso em prol de uma formacéo
emancipadora dos estudantes. Tal compromisso se baseia na ideia de que a escolarizagéo
permite aos estudantes o triunfo da mobilidade social, possibilitando a estes mudar a sua
prépria realidade e 0 meio em que vivem. Essas no¢des formam um sistema de
pensamento que elege a escolarizagdo como Unica opgdo de transformacédo da realidade e
Unica porta de acesso para que tais estudantes exercam de modo pleno os seus direitos
como cidadaos. Além disso, estudantes sdo distinguidos pela baixa autoestima, pela falta
de oportunidades para dar prosseguimento as suas trajetorias escolares/académicas e pelo
fracasso escolar. E nesse contexto que é construida uma lente redentora por meio da qual
esses estudantes sdo vistos, 0 que aumenta ainda mais a atribuicdo de responsabilidade
do professor, da escola e do curriculo, no sentido de serem considerados veiculos de
salvacdo desses estudantes, por levar aos mesmos motivacao e autoestima. Tal conjuntura
estd associada a um projeto de distribuicdo social do conhecimento, projeto este
relacionado a construcdo de uma sociedade menos desigual.

Desse modo, a construcdo dos estudantes de cursos pre-vestibulares populares
projeta um tipo de professor especifico que tenha a responsabilidade de realizar esse
projeto de sociedade. Tal professor, por sua vez, é categorizado como outro na relacdo
com docentes que atuam em demais espacgos. Assim, no professor que atua no curso pré-
vestibular popular algumas caracteristicas sdo valorizadas, como a habilidade de
transmitir contetidos extensos mesmo com limitacdo de tempo e de utilizar recursos
pedagogicos para tornar a aula mais interessante para os estudantes. De modo semelhante
a estudantes e professores, o curriculo produzido no &mbito desses cursos também tende
a ser diferenciado em relacdo ao curriculo da educacdo basica, de modo a, por exemplo,
preconizar contetidos previstos nos editais dos vestibulares. E nessa direcdo que percebo,
ao longo deste trabalho, que o curriculo construido para os estudantes de cursos pré-
vestibulares populares resulta de processos alquimicos atravessados por discursos de (e
sobre a) docéncia, 0s quais categorizam discursivamente o professor, o estudante, o
curriculo, o conhecimento e o proprio espaco desses cursos. Pude notar um modo de
organizacao e selegdo de contetdos alinhado com um projeto de futuro que busca incluir
tais estudantes na sociedade, baseando-se na incorporacdo de conhecimentos pertinentes
ao cotidiano dos alunos, de modo a ressignificar os conteudos disciplinares.

A concepcdo emancipatoria da escolarizacdo e a percep¢do do processo educativo

como um veiculo para uma posicdo privilegiada no mercado de trabalho também
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atravessam discursivamente o0s curriculos produzidos nos cursos pré-vestibulares
populares e, nesse sentido, colaboram para a constru¢do do que se pensa acerca desses
espacos. Nesse movimento, a fim de tornar possivel o projeto de futuro mencionado no
paragrafo anterior, 0s cursos pré-vestibulares populares demandam a fabricacdo de um
curriculo que possibilite ao docente compilar contetidos extensos em um curto periodo de
tempo e que integre experiéncias pertinentes ao dia-a-dia dos estudantes aos contetdos
trabalhados em sala de aula. Apesar de tais estratégias serem comumente consideradas
adequadas para o estudante dos cursos pré-vestibulares populares, muitas vezes as
mesmas sdo desvalorizadas na relacdo com o curriculo e as estratégias pedagogicas
utilizadas no ensino regular, fazendo com que tantos os curriculos quanto os estudantes e
professores de cursos pré-vestibulares populares sejam considerados fora da norma.

Em meio a gama de discursos que atravessam 0S cursos pré-vestibulares
populares, busquei, no decorrer da construcdo desta tese, apreender as regularidades
discursivas intrinsecas aos documentos investigados, compreendendo a existéncia de
peculiaridades nesse conjunto de formacgdes discursivas. A partir deste empreendimento,
percebi que a construcdo alquimica de um curriculo especifico para esta modalidade de
ensino esta amalgamada com a construcdo do professor e do proprio estudante, também
especificos. Compreendendo, assim, que 0s discursos que permeiam 0s espacos dos
cursos pré-vestibulares populares produzem sujeitos (professores e estudantes),
curriculos e conhecimentos na relacdo com os espacos de ensino regular, em especial o
privado, busquei, nesta investigacdo, analisar a relacdo entre dois panoramas.

No primeiro deles, direciono-me a considerar 0 ensino regular, em que o exercicio
pleno da cidadania é um projeto de futuro localizado em um horizonte de expectativa
envolvido pela seguranca do investimento material, 0 que torna alta a probabilidade de
concretizacdo de tal projeto. Dentro desse raciocinio, os estudantes do ensino regular
privado seguiriam, sob maiores garantias sociais, sua trajetoria escolar e académica, em
consonancia com 0s niveis de emancipacdo compativeis com sua época de vida, que
reserva a idade adulta a cidadania plena. Ja no segundo panorama, percebo nos estudantes
dos cursos pré-vestibulares populares uma certa urgéncia de superacdo do horizonte de
expectativa que envolve a qualificacdo académica e profissional, no sentido de que a
concretizacdo do projeto de futuro de inclusdo social seja 0 mais breve possivel. Desse
modo, a busca por mobilidade social, a gestdo da propria vida e a inser¢do no mercado de

trabalho (ainda na universidade) tornam esse horizonte mais curto.
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Entretanto, procuro desvincular, ao longo da producdo deste trabalho, a relacéo
entre estudantes de escolas privadas e estudantes de cursos pre-vestibulares populares
para, desse modo, perceber as caracteristicas descritas acima ndo como diferencas, mas
como peculiaridades produzidas no tempo presente. Dessa maneira, 0 tempo torna-se um
elemento importante na alquimia que constréi estudantes, professores, curriculos e
conhecimentos, pois esta relacionado a especificidade do horizonte de expectativa dos
estudantes e a articulacéo entre limitacdo de tempo e quantidade de contetidos necessarios
para um desempenho satisfatorio nos exames vestibulares. E nessa direcio que, a partir
das analises das producdes académicas, textos oficiais e depoimentos de professores
pertinentes aos espagos dos cursos pré-vestibulares populares, emergem como
singularidades desta modalidade a valoriza¢do da integracdo curricular e a utilizagéo de
mecanismos pedagogicos que buscam tornar os contelldos mais apraziveis aos alunos.

Considero importante ressaltar que, para investigar o objeto desta tese — 0s
processos de construcdo das subjetividades de professores negros de cursos pre-
vestibulares populares —, alicercei-me em referenciais tedrico-metodoldgicos de autores
cujas obras me envolvi no ambito do Grupo de Estudos em Histéria do Curriculo. Nesse
sentido, utilizei como referenciais iniciais da construcdo deste trabalho os escritos de
Michel Foucault e seus interlocutores — em especial, Thomas Popkewitz — que dizem
respeito as teorias sociais e ao estudo do discurso. Tais referenciais permitiram-me
analisar discursivamente o meu objeto de pesquisa, tornando a minha Otica como
pesquisador mais agucada em relacdo a analise dos discursos que produzem sujeitos,
curriculos e conhecimentos. No processo de apreensdo desse arcabouco tedrico,
abandonei a expectativa de conclusbes generalizantes e ideias pré-concebidas, além de
afastar-me de raciocinios baseados em supostos sentidos escondidos nos textos a serem
analisados. Diferentemente, baseei-me no que é dito, na superficie dos textos,
compreendendo que a analise histdrica esta sendo realizada no presente e que, portanto,
é dele que me propus a acessar memorias e expectativas dos sujeitos investigados.

Na medida em que fui construindo a minha Gtica de pesquisa, descobri, ao longo
do curso de Doutorado na Faculdade de Educacdo da UFRJ, leituras proficuas para a
construcdo do meu objeto. Em especial, ao cursar a disciplina Antirracismo e educagdo —
ministrada pelos professores Amilcar Pereira e Silvia Maeso — deparei-me com textos que
problematizam desigualdades raciais em diferentes ambitos, inclusive no ambito
educacional. Diante das leituras (mais recentes) da obra de autores antirracistas e das
leituras acerca do discurso — as quais vinha realizando no ja supracitado grupo de pesquisa

132



—, busquei articular um conjunto de referéncias tedricas, pondo em dialogo autores que
trabalham com a tematica antirracista e os estudos foucaultianos relacionado ao discurso,
0 que resultou em uma lente de analise que, para além da materialidade envolvida pelas
questdes raciais, compreende o0 racismo como um elemento estruturante de discursos que
atravessam todos o0s espacos, interessando-me, especificamente, os espacos escolares,
académicos e dos cursos pré-vestibulares populares.

Nessa direcdo, procurei, ao longo processo de construcdo da lente de andlise a
partir da qual concebo este trabalho, afastar-me da noc¢éo que considera o racismo como
uma estrutura rigida e intransponivel. Dessa maneira, vislumbro lancar luz a mecanismos
de agéncia dos sujeitos pesquisados em meio aos discursos estruturados pelo racismo.
Neste empreendimento, busco distanciar-me de uma noc¢éo dicotdbmica de poder, em que
este estaria restrito a alguns sujeitos e instituicGes e que, portanto, caberia aos demais
sujeitos — aqueles considerados despojados de poder — as opc¢des de sucumbir ou resistir
ao poder opressor. Diferentemente, conforme ja exposto, 0 meu investimento teorico e de
andlise se direciona a articular estrutura e agéncia, de modo a considerar possivel que 0s
sujeitos negros desenvolvam estratégias de deslocamento a partir das fraturas de uma
estrutura dindmica em que o poder é produtivo e disperso no tecido social.

A partir das lentes tedrico-metodologicas mencionadas acima, construi
incialmente uma breve apresentacdo da pesquisa, uma secdo teorica (capitulo 1) e, nos
capitulos seguintes, analisei diferentes materiais pertinentes a cursos pré-vestibulares
populares. No capitulo 2, analisei producdes académicas construidas acerca dos cursos
pré-vestibulares populares, buscando investigar como os discursos académicos de (e
sobre a) docéncia fabricam os cursos pre-vestibulares populares. Nele, procurei
compreender como tais atravessamentos discursivos constroem 0s estudantes, o0s
professores, o conhecimento e o curriculo relativos a esses espacgos, assumindo que:

(...) tal abordagem desafia o determinismo do mundo, relativizando e
historicizando suas maneiras de “contar a verdade” e o “desejo de saber”.
Ao questionar os sistemas que controlam as subjetividades, abrimos a
possibilidade de reinserir o sujeito na histéria, proporcionando-lhe
espaco potencial para a articulacdo de atos e intengfes alternativos.
(POPKEWITZ, 2001, p. 40)

A fim de realizar esta tarefa, investiguei as producgdes académicas obtidas a partir
de duas fontes. A primeira delas foi o conjunto de edi¢cbes do Encontro Nacional de
Pesquisa em Educacdo em Ciéncias (ENPEC); e a segunda fonte foi o conjunto de

revistas de Educacéo classificados na categoria A. A partir de tais fontes, empreendi,
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através dos materiais investigados, uma analise que visou elucidar os mecanismos de
producdo de sistemas de pensamento que fabricam os cursos pré-vestibulares populares,
compreendendo que esses sistemas sdo produzidos em meio a regimes de verdade que
fabricam os sujeitos, o conhecimento e os curriculos relacionados a esses cursos. Ao
realizar tal empreendimento, lancei foco em como as verdades produzidas
discursivamente nos trabalhos analisados regulam e produzem os professores
negros desses cursos. Para tanto, mantive didlogo especialmente com os inscritos de
Thomas Popkewitz (2001), autor a partir do qual utilizei, entre outras, a no¢do de
alquimia. Utilizo tal nocdo para refletir sobre as diferencas acerca de como sdo
concebidos o conhecimento e 0s sujeitos que participam do processo de escolarizacgao, na
qual o conhecimento é considerado rigido e imutavel, enquanto 0s sujeitos sao
considerados mutaveis e, portanto, passiveisde serem alocados, regulados e
administrados discursivamente. A partir desse embasamento teorico, considero que a
escolarizacdo participa discursivamente da regulacdo da subjetividade dos sujeitos,
definindo os limites entre o que seria um bom e um mau professor, entre um bom e um
mau estudante, e entre uma boa e uma ma qualidade de educacéo. Entretanto,

Isso ndo significa que estamos enredadas em uma estrutura discursiva que
determina e controla as a¢des dos individuos, em um cenério em que ndo
haveria saida para além da obediéncia e/ou resisténcia a um sistema de
pensamento sobre o qual pensamos 0 mundo. Significa, ao invés disso,
colocar a agéncia dos sujeitos em outros termos, menos localizada em
uma razdo individual, autbnoma e emancipadora, capaz de revolucionar
0 mundo, e mais na possibilidade de desconstrucdo dos sistemas de
pensamento, de forma a abrir espagos potenciais de deslocamentos e
subversdes(...).Nesse processo, vamos nos deslocando em dire¢do a
outros mundos possiveis, significando a universidade e a escola, com
seus conhecimentos e sujeitos, em processos conflituosos que produzem
guem nds somos e 0 que devemos (ou ndo) saber. (FERREIRA &
MARSICO, 2020, p. 5)

Nessa direcdo, busquei compreender como 0s atravessamentos discursivos
presentes nas producdes académicas analisadas produzem os cursos pre-vestibulares. Ao
longo desta analise, fui percebendo que tais discursos sdo permeados pelas nocbes de
sucesso e fracasso escolar, do bom professor como aquele comprometido com a formagéo
cidada do estudante, e de um projeto de futuro em que o estudante € visto como um futuro
cidaddo, o qual inclui a entrada na universidade. Ainda em didlogo com Thomas
Popkewitz (2001), assumo que esse projeto de futuro abjeta aquele estudante que nao

consegue acessar 0 ensino superior e, por isso, se desdobra em um duplo gesto: a inclusédo
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social de alguns estudantes e a abjecdo daqueles que ndo conseguiram corresponder a
esse projeto e que, por isso, foram deixados para trés.

No capitulo 3, investiguei textos oficiais contidos nas paginas eletrnicas de
cursos pré-vestibulares populares. Nessa direcdo, meu empreendimento foi
compreender como 0s discursos que atravessam tais textos fabricam o0s sujeitos, 0s
curriculos e os conhecimentos desses cursos. Para tanto, analisei textos oficiais de cursos
pré-vestibulares populares de perfis variados — sociais, para negros e carentes, e para
estudantes LGBTTQIA+. A partir desta selecdo, encontrei as paginas eletrénicas dos
seguintes cursos pré-vestibulares: (a) pré-vestibular para negros e carentes — Nucleo
Santa Cruz da Serra; (b) pré-vestibular para negros e carentes — Pastoral da Juventude;
(c) Pré-vestibular Social do Cederj (Fundacdo Cecierj); (d) Prepara Nem — curso pré-
vestibular voltado ao publico LGBTTQIA+; (e) Pré-vestibular social do Sintuperj. Na
analise dos textos, percebi que o0s estudantes sdo categorizados a partir de uma
perspectiva critica que os classifica no modelo binério incluidos versus excluidos,
visando trazer ao centro de suas tematicas um mecanismo de opressdo sofrida por esses
estudantes. Em dialogo com as contribui¢cGes de Thomas Popkewitz (2001), compreendi
que tal sistema de categorizacdo atribui sentidos de docéncia para a modalidade. Tais
sentidos, por sua vez, fabricam um tipo especifico de professor, que, assim como relata a
analise do capitulo 2, é fabricado como um docente comprometido com a formacao
educacional, com a emancipacao e com a preparacdo dos estudantes para as provas de
vestibular como uma possibilidade de acesso a mobilidade social dos mesmos.

A partir da investigacdo dos textos que compdem o material de anélise do terceiro
capitulo, constatei que 0s discursos que atravessam tais materiais participam de um
sistema de pensamento que considera a estrutura educacional brasileira desigual e, mais
do que isso, a considera rigida e inflexivel, como se, para além de uma
atitude revolucionaria, ndo houvesse outras possibilidades de agéncia. Entretanto, em
dialogo com os escritos foucaultianos acerca da teoria social, considero que tal nogéo de
estrutura restringe as possibilidades de agéncia dos sujeitos, pois reduz as estratégias de
acdo a dualidade vencer versus perder. Além disso, esse sistema de pensamento produz
um olhar redentor em relacdo aos estudantes, alocando-os em um espaco discursivo de
necessidade, cabendo ao professor resgatar ou salvar o estudante de um processo de
exclusdo social. Ao se configurar como um projeto de futuro, o qual visa a incluséo social

dos estudantes, em didlogo com Thomas Popkewitz (2001), pontuo que este projeto, ao
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mesmo tempo em que inscreve o estudante como um futuro cidaddo, exclui aqueles
estudantes que ndo conseguem alcancar este objetivo.

Na analise dos textos oficiais contidos em paginas eletrénicas de cursos pré-
vestibulares populares, pude também evidenciar uma relacdo entre presente e passado a
partir da qual se reivindica uma reparacao historica na distribuicdo social de bens
culturais, especialmente o acesso ao ensino superior. Tal proposta de reparacdo se
desdobra em a¢des especificas, como o estimulo para que os estudantes se inscrevam nas
politicas de acGes afirmativas para o ingresso a universidade, como a reserva de vagas
para negros, pobres e estudante de escola publica. Desse modo, identifiquei um conjunto
de atravessamentos discursivos identitarios nos materiais analisados, os quais foram
abordados de modo mais profundo no capitulo 4, acerca do qual discorro a seguir.

No capitulo 4, analisei depoimentos resultantes de entrevistas com 5 professores
negros que atuam ou atuaram em cursos pré-vestibulares populares. Ao longo dessas
entrevistas, pedi aos entrevistados que discorressem sobre suas memorias relativas as
vivéncias como estudantes do ensino basico, como universitarios e como professores
atuantes em cursos pré-vestibulares populares e em outros espacgos de ensino. Para realizar
essa entrevista, agreguei as contribuicdes teoricas utilizadas nos capitulos anteriores as
estratégias tedrico-metodoldgicas dos escritos da autora antirracista Grada Kilomba
(2019), que realizou entrevistas com pessoas negras de diferentes origens acerca de
episddios do racismo cotidiano. Embasar-me nesse referencial metodoldgico me pareceu
proficuo, pois, ao realizar entrevistas com professores negros que atuam em cursos pre-
vestibulares, pude, a partir das contribuices da autora, analisar com mais habilidade os
atravessamentos raciais dos depoimentos que obtive, valendo-me de nogdes preciosas,
principalmente os conceitos de outridade e identificacéo.

Como resultado, pude concluir que os professores foram marcados tanto positiva
quanto negativamente ao longo de suas trajetorias escolares, universitarias e profissionais,
sendo as memarias negativas desses professores majoritariamente marcadas pelo racismo.
Entretanto, percebi que muitas de memorias escolares e profissionais positivas sdo
relativas ao convivio com professores negros e colegas de turma negros, caracterizados
pela inclinagdo ao acolhimento afetivo e pelo comprometimento redentor com os
estudantes. Em especial, dessas conclusdes saltam discursos acerca de um processo de
identificacao racial entre o entrevistado e seu professor negro, e entre o entrevistado e seu
colega de turma negro. Além disso, em seus depoimentos, tais professores acessam essas

mem@rias positivas como referéncias centrais para a sua atividade como docentes, o0 que
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inclui sua aproximacao afetiva e a preocupacdo com a autoestima dos estudantes do PVS,
a organizacao de seus curriculos e a sua concepgdo de conhecimento, esses Ultimos,
relacionados a emancipacao do estudante.

De todo esse processo, que também marca a minha trajetoria de professor e
pesquisador negro, concluo reafirmando que, compreendendo o racismo como
estruturante das relagdes sociais, € possivel revelar mecanismos de agéncia em meio a um
sistema de oportunidades desiguais entre estudantes de avenidas identitarias distintas. E
desse modo que penso ser possivel deslocar os limites entre 0 que é considerado normal
e 0 que € considerado outro. Assim, tal tematica pode ainda ser abordada por outros
trabalhos de modo a abrir mais possibilidades de descolamento. Por fim, reafirmo mais
uma vez o quanto o processo de producdo desta tese contribuiram na formacéo — sempre
continua — de minha subjetividade como professor e pesquisador negro. Do conjunto
dessas contribuicdes, ressalto a construcdo de um olhar investigativo que busca, no
ambito da analise discursiva, evidenciar possibilidades de relacdo para além de
dicotomias pré-estabelecidas, considerando a flexibilidade do racismo estrutural e
lancando luz a mecanismos de agéncia que desloquem as contingéncias entre 0 ser e 0
ndo ser, compreendendo, metaforicamente, conforme enuncia o provérbio africano que

abre este trabalho, que “a 4gua sempre descobre um meio”.
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ANEXO 1

ROTEIRO PARA ENTREVISTA

O roteiro para entrevista foi organizado a partir dos seguintes periodos de vivéncia dos
professores entrevistados:

1) Trajetoria escolar — Memorias sobre a sua trajetoria escolar, as suas lembrangas mais
significativas desde a educacdo infantil até o ensino médio (escolas que vocé estudou;
lembrancas boas e ruins; professores marcantes positiva ou negativamente; e como as
questdes raciais e de classe marcaram a sua trajetdria escolar).

2) Ingresso no ensino superior — Memorias sobre o seu desejo e a sua trajetoria para o
ingresso no ensino superior (onde estudou; se cursou algum PVS; como escolheu a
carreira e a instituicdo; como foi esse percurso; e como as questdes raciais e de classe
marcaram esse percurso).

3) Formacéo universitaria — Memadrias sobre a sua trajetdria na universidade (escolha da
carreira de professor; adaptacdo ao curso; disponibilidade de tempo e recursos;
experiéncias de ensino, pesquisa e extensdo boas e ruins; interesse na pos-graduacao;
impacto da universidade na vida cotidiana; e como as questdes raciais e de classe
marcaram esse percurso).

4) Experiéncia Profissional — Memorias sobre as suas experiéncias profissionais como
professor, dando maior destaque aquelas no PVS (quando e onde comecou a trabalhar
como professor; quando comecou a atuar no PVS; especificidades do trabalho no PVS
em relacdo ao ensino regular; selecdo e organizacdo dos conteudos; critérios utilizados
nessa selecdo e organizacdo; formas de avaliacdo; motivacdo dos estudantes para o
INgresso no ensino superior; e como as questdes raciais e de classe marcaram e marcam
a sua experiéncia profissional).

5) Percepcdes de curriculo e conhecimento — Memorias sobre a sua atuagdo nas decisoes
do PVS sobre a selecdo e organizagdo dos curriculos (participacdo na confec¢do do
curriculo; autonomia nas decisdes sobre o que e como ensinar; processo de planejamento
das aulas e das avaliagdes; autonomia na realizagéo de outras atividades extracurriculares;
selecdo dos conteudos disciplinares e outros mais voltados para a realidade dos
estudantes; como tem sido adaptar/transformar a sua disciplina para ensinar no PVS; e

como as questdes raciais e de classe marcaram e marcam a producéo dos curriculos).
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